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1. Problémafelvetés

Az elmult évtizedekben feler6s6dd globalizacié gazdasagi és kulturdlis hatasai, a ter-
mészeti kdrnyezet gyOkeres valtozasai, a felgyorsulé migracidé mind erdteljesebben
vetették fel a nemzeti eszme, a nemzeti, tobbségi és kisebbségi identitas, valamint az
euroépai és az idegen kultdrak kapcsolatanak kérdéskorét. Ennek részeként az etnikai
kisebbség Ugyeinek fontossagat jol jelzi a német-dan hatarvarosban, Flensburgban
1996-ban alapitott Eurépai Kisebbségligyi Kézpont (ECMI) ténykedése, amely fligget-
len, nemzetkozi interdiszciplinaris intézményként a gyakorlati és szakpolitika-orientalt

1 Atanulmany a Kisebbségi élethelyzetek, identitas és miveltség - a szlovakiai magyarok tar-
sadalmi 6nmegvalositasanak stratégiai (Postavenie, identita, vzdelavanie mensin - spolo-
¢enské sebarealizacné stratégie madarskej mensiny na Slovensku / Position, identity and
education of minorities - societal self-realization strategies of the Hungarian minority in
Slovakia) cim{ VEGA-projekt részeként készilt. A projekt kddja: 1/0117/19. Projektvezetd:
Prof. Dr. Németh Andras, DrSc. A dolgozat roviditett, angol nyelvl valtozata mar megjelent
Exploring the Narrative Identity of Hungarian Teachers In Slovakia (Baka-Strédl-Horvath-
Huszar-Nagy-Toth-Németh 2023) cimen. Mindkét tanulmany a Selye Janos Egyetemen
mikodoé Ratio kutatécsoport munkaja.
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kutatasok mellett tajékoztatast és dokumentaciokat, valamint tanacsadéi szolgaltata-
sokat nyljt az eurdpaiak kisebbségi-tobbségi kapcsolatat érinté témakban.?

A fenti tendenciak hatasara a neveléstudomanyi kutatasokban is megjelentek az
etnikai identitas kilonb6z6 pedagogiai relevanciaji témakdrei. Enhez a nemzetkozi
szinten is relevans iranyhoz kapcsolodik a komaromi Selye Janos Egyetem Tanarképzé
Karan 2019-ben kezd6d6 kutatas, amely a szlovakiai magyar pedagogusok kisebbségi
és szakmai identitasanak sajatossagait vizsgalja. Kutatasunk harom terllet érintkezési
zonajaban, a pedagoguskutatas, az identitaskutatas és a kisebbségkutatas kdzos met-
szetében értelmezhetd. Vizsgalatunk célja a szlovakiai magyar nemzetiségi pedagogu-
sok személyes identitasat meghatarozé tényezok, szakmaképuk, deklaralt pedagogiai
nézeteik, valamint a szlovak tébbség és a magyar kisebbség viszonyaval kapcsolatos
véleménylk, s az ezzel 6sszefliggd kisebbségi identitasuk szervezéelemeinek feltara-
sa. A fenti célok megvaldsitasa kvantitativ és kvalitativ modszerek (kérddivek és narra-
tiv interjuk) segitségével tortént. A kérdbives vizsgalat aktiv szlovakiai magyar pedago-
gusok korében sajat fejlesztési online kérdGivvel tortént (I. részletesen Németh 2019;
Pukanszky 2019; Huszar 2019; Horvath-Téth-Németh 2019; Huszar-Nagy-Téth-
Pukanszky-Németh 2021).

Jelen tanulmanyunk a narrativ mélyinterjikra épuld kutatasi blokk eredményeinek
bemutatasara vallalkozik. Ez a kvalitativ nézéponti megkozelités a tdbbgeneracios
pedagoguscsaladok kivalasztott tagjainak szocialis mikrovilagat a hétkdznapi megélés
és az elbeszél6 emlékezet oldalarél vizsgalva tarja fel a pedagogusi identitas belsd,
személyes, valamint annak részeként megjelend kisebbségi identitas jellegzetes ele-
meit. Am miel6tt még ratérnénk a konkrét kutatasra és eredményeire, el6bb ejtiink par
sz0t a szlovakiai magyar kisebbségrél és a narrativ identitas kutatasanak lehet6ségei-
r6l, nagy hangsulyt fektetve a Grounded Theory médszerére, melyen a mi vizsgalatunk
is alapul.

1.1. A szlovakiai magyar kisebbség demografiai és pedagogiai jellemzoi

A szlovakiai magyar kisebbség nem bevandorlo, hanem térténelmi kisebbség. A roma-
niai, szerbiai és ukrajnai magyar kisebbséghez hasonléan a szlovakiai magyarok is az
1920-as trianoni békeszerz6dés értelmében valtak a felboml6 Osztrak-Magyar
Monarchia utédallamainak polgaraiva, am immar nem tobbségi, hanem kisebbségi
szerepben. (Szarka 1998; Simon 2012; Popély 2014)

A 2021-es népszamlalas adatai szerint Szlovakiaban 456 184 személy vallotta magat
magyarnak, ami az orszag lakossaganak 8,4%-at jelenti. Az eredményt arnyalja, hogy amig
a korabbi népszamlalasokon csak egy nemzetiséget lehetett bejeldlni, addig a 2021-es

2  European Centre for Minority Issues = https://www.ecmi.de/the-centre/our-mission
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népszamlalaskor elsé és masodik nemzetiség is feltlintethetd volt. Elsé nemzetiségként
422 065 (7,7%), masodik nemzetiségként pedig 34 089 6 (0,6%) jeldlte be a magyart. A
magyar kisebbség tobb mint 90%-a Dél-Szlovakianak a Magyarorszaggal hataros déli sav-
jaban, mintegy 8400 négyzetkilométernyi 6sszefliggd terlleten él.2

A 2014. évi adatok szerint Szlovakidban a 263 magyar tanitasi nyelvi iskola
(29 715 tanuléval) az 6sszes szlovakiai iskolanak 12%-at teszi ki. Az 6vodak tdbbsége
a magyarok altal lakott teleplléseken magyar nevelési nyelvii (263), de jelentds szam-
mal mikodnek kdzoés magyar-szlovak nevelési nyelvli évodak (78) is. A magyar tan-
nyelvi kozépiskolak szama 26, ebbdl 7 kéttannyelv(, amelyekben 2014-ben 3657 didk
tanult.* A magyar pedagdgusokat a pozsonyi Comenius Egyetemen, a komaromi Selye
Janos Egyetemen és a nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem Kozép-europai Tanulma-
nyok Karan képzik.®

1.2. F6bb tartalmi fokuszok a kisebbségkutatasban

A kutatast megalapoz6 szakirodalmi attekintés (Huszar 2019a, 2019b) a szociologiai
és szocialpszichologiai megkozelitéseket emeli ki a kutatasi elézmények soraban, tor-
téneti, etnografiai és nyelvészeti megkozelitésekre is kitérve. Az 1970-es évektdl a
magyar nyelv(i publikaciok fokuszaban a kisebbségi meghatarozottsag mibenléte, ré-
tegzettsége, a demografiai tendenciak, a kisebbségi onértelmezések és kisebbségi
stratégiak, az asszimilacios folyamatok, a nyelvhasznalat, a kisebbségi oktataspolitika
és nyelvpolitika, valamint a kisebbségekrdl alkotott tarsadalmi sztereotipiak allnak, és
onalloé témacsoportként jelenik meg az identitas alakulasa és komponenseinek feltara-
sa is. (pl. Bardi 2017; Feischmidt 2014; Bardi-Fedinec-Szarka 2011; Gyurgyik 2006;
Gyurgyik-Horvath-Kiss 2010; Morvai 2015; LaszI6 2000) A kisebbségi és az etnikai

3 Scitanie obyvatelov, domov a bytov 2021 - Narodnost a materin. jazyk = https://www.scita-
nie.sk/vysledky-v-kombinacii

4 2024-es adatok: 358 6voda kdzel 10 000 gyermekkel, 231 alapiskola kozel 29 400 tanul6-
val, 20 gimnazium 3249 diakkal, 35 szakkdzépiskola 5475 didkkal. Fodor Attila, a Comenius
Pedagdgiai Intézet igazgatdja: ,,673 olyan intézmény van, ahol magyar oktatas folyik, és ez
50 469 tanul6t érint. Ez a szam a szlovakiai kozoktatasi rendszerben 5,6 szazalékot tesz ki”.
https://napunk.dennikn.sk/hu/3950801/lelegeztetogepen-a-szlovakiai-magyar-kozepisko-
lai-oktatas-mintegy-haromezer-diak-hianyzik-a-rendszerbol/; Az allami 6vodak 2023-as sta-
tisztikdja: 259 magyar 6voda, 74 vegyes, szlovak-magyar 6voda (a maganovodak tekinteté-
ben: 1/0, egyhazi 6vodakéban: 24/0); osztaly- és gyermeklétszamok a magyar nyelv(i 6vo-
dakban: 535 és 9004 (magandvodak: 2/6, egyhaziak: 49/942). https://www.cvtisr.sk/cvtisr-
edecka-kniznica/informacie-o-skolstve/statistiky/statisticka-rocenka-publikacia/statisticka-
rocenka-materske-skoly.html?page_id=9602

5 Szlovakiai Magyar Adatbank - Databanka Madarov na Slovensku = https://adatbank.sk/
lexikon-kategoriak/oktatasugy-3/
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identitas eurdpai és regionalis sajatossagait vizsgald munkak (pl. Veres 2003) mellett
a szlovakiai magyar kisebbségi és pedagdgiai identitas kérdéskorét szamos kdzelmdlt-
ban megjelené munka vizsgélta. (Arendas 2009; Lampl 2001, 2006, 2007, 2008a,
2008b, 2018, 2019; Lanstyak 2009, 2011; Puskas 2000; Nagy-StrédI-Szarka 2018;
Martonyik 2019)

2. A narrativ identitas kutatasanak elméleti hattere

Magat a narrativat olyan elbeszél6 szévegtipusként hatarozhatjuk meg, amely id6beli-
leg és ok-okozatilag dsszefliggd események lancolatardl értekezik. A torténetek nem-
csak korilvesznek bennlinket, altaluk értelmezziik a valésagunkat, altaluk allitjuk
rendbe életlink eseményeit és altaluk hozzuk Iétre annak bizonyos olvasatat is. (LaszI6
2005, 94. p.; Barthes 1977, 79. p.) A narrativ identitasrél Alasdair Maclntyre beszélt
els6ként; szerinte sajat identitdsunkra is amiatt tudunk egységként tekinteni, mert
egész életlinkre is akként tekintlink, s mivel az élettdrténetiink ennek magunk altal
megfogalmazott leképezése, az identitdsunkkal is azonosithaté. (MacIntyre 1981, 218.
p.; Taylor és Carr 1991; Mihalik 2016, 59. p.)

Az élettorténeti narrativak azaltal, hogy a megélt id6 leirasanak, valamint az élmé-
nyek emlékezetben tartasanak eszkozei, az egyén altal megélt realitas (re)konstrukcioi
is, melyek révén egyszersmind értelmet adunk az életlinknek s abban énmagunknak.
(Polya 2008) A narrativitas Ggy szamit egyszerre a konstrukcié eszkdzének és folyama-
tanak, hogy kozben bizonyos korlatok kdzé is szoritja azt. Egyfeldl strukturalisan (kez-
det, kdzép, befejezés), funkcionalisan (sdrités, Iényegkiemelés), valamint szocialisan
is, hiszen a torténetnek megoszthatonak kell lennie. (Laszl6 2005, 29. p.) Leggya-
koribb szervezdstratégiai a kronologia, az elbeszélé horizontja, a megoroklott elbeszé-
I6i mUifajok, a kiemelt események 6sszekapcsolasa stb. (Tokos 2006)

Anarrativ pszicholdgia terminust Theodor Sarbin 1986-0s, azonos cimU kote-
te vezette be a koéztudatba. Centrumaban az élettérténeti narrativak vizsgalata all,
konkrétan az, hogy milyen eljarasok révén valik a(z egyén) narrativa(ja) a valésag(a)
pszichikus leképezésévé. Sarbin szerint az identitas az élettdrténet elbeszélése soran
alakul ki, amikor is az elbesz€l6 (az angolban az ,1”) megalkotja énjét (a ,me”-t). (Sarbin
1986) Az elbeszélés megannyi tartozéka, amiként az abbdl kimaradt elemek is arul-
kodnak az egyénrdl, értékrendjérdl, életének sulypontjairél. (Pataki 2001)

2.1. A narrativa mint gondolkodasmod (Jerome S. Bruner)

Bruner két alapvetd gondolkodasi modot kilonbdztet meg. Szerinte az ember kdrnye-
zetét képzo fizikai valésaghoz joval pragmatikusabb méodon viszonyulunk - ellenérizhe-
tének, torténéseit ok-okozatinak, flggetlennek tartjuk -, mig az emberek kozti viszo-
nyokat, a tarsadalmi valdésagot a torténetek elbeszélésmintai szerint hozzuk Iétre, joval
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szubjektivebb megkdzelitéssel. EI6bbit nevezi az emberi gondolkodas pragmatikus
pélusanak, utébbit pedig elbeszélbinek. A pragmatikus altalanos érvényl igazsagot
keres, az elbeszélbi inkabb az életesemények kozti kapcsolatok megtalalasara torek-
szik. (Bruner 2001)

Bruner minden térténetben két tipusi mezét kilonbdztet meg. (Ehmann 2002) A
cselekvés mezejének tartozékait a cselekvés folyamataban részt vevd elemek, a
cselekvd, annak szandéka, a cselekvés szituacidja és eszkozei képezik. Atudatossag
mezeje alatt ehhez képest azon tartalmakat érti, melyeket a részt vevd szerepldk
L<tudnak, gondolnak és éreznek, illetve nem tudnak, nem gondolnak vagy nem érez-
nek”. (Laszl6 2005, 95. p.) A két mezb segitségével egymastdl szegregaltan kezelhet-
juk tehat az érzelmek és gondolatok, valamint a cselekedetek csoportjait.

2.2. Az én mint narrativa (Kenneth J. Gergen és Mary M. Gergen)

Gergen és Gergen szOvegelemzési eljarasaira nagy hatast gyakoroltak az irodalomtudo-
many maédszerei. Szerintlik a torténet nem véletlenll kezdédik el ott, ahol, nem vélet-
lenll kapnak benne kitlintetett poziciét a kivalasztott események - mind egy bizonyos
végkifejlet felé mutatnak. Aszerint osztalyoztak az egyes narrativakat, hogy azok az idé-
ben elére haladva milyen iranyba, milyen dinamika szerint fejlédtek. (Gergen-Gergen
1983).

Ennek alapjan egy torténet lehet:

a. progressziv/emelkedd - az egyén szempontjabol pozitiv valtozast, fejlédést
jelent;

b. regressziv/ereszkedd - a torténések mind rosszabba valnak, az elbeszél6 pedig
pozicibvesztésen esik at;

c. stabil - az ilyen narrativaban nem all be valtozas. A kdzponti motivum altalaban
valamilyen érték melletti kiallas, mely irant az egyén az akadalyok ellenére is elkotele-
zett marad.

A rétegzett narrativakban a fenti dinamikak valamely fordulépont, Iényeges ese-
mény révén megvaltozhatnak, ezaltal jelezve a torténet legfontosabb eseményeit, goc-
pontjait. Az identitas valtozékonysaganak fontos jeloldje, hogy kiillonbdzé helyzetekben
nagyon eltéré modon kozvetithetjik az élettdrténetlinket is. Mas-mas célokra kilénbo-
z0 identitasvariansokat hozunk létre. Az élettorténeti elbeszélés ennek okan tételezhe-
t6 tarsas konstrukcionak, hiszen interperszonalis kolcsOnhatasok terméke. (Beran
2014, 72. p.; Pataki 2001, 250. p.)

2.3. Az élettorténet mint identitas (Dan P. McAdams)

McAdams munkassagaban végig kozponti szerep jutott az identitas élettorténeti
modelljének. A modell alapjat a kognitiv képességek fejlédése kapcsan végzett kutata-
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sai, valamint Erik H. Erikson (Erikson 1997, 37. p.) identitaselmélete adta. McAdams az
élettorténetet négy elemtipus altal konstrualtként irja le, melyek mentén a narrativa
tartalomelemzése is elvégezheté (McAdams 1988):

a. nuklearis epizédok - az élettérténet kardinalis életeseményei;

b. imagok - azok a szereplbk, akik a torténetben kitlintetett jelentéséggel birtak;

c. ideologiak - azon etikai, vilagnézeti elvek és eszmék, melyek a hatteret adjak;

d. a generativitas forgatokonyvei - az egyén jovéjébe vizionalt képzetei, motivacioi
és céljai, melyek végrehajtasara képesnek véli 6Gnmagat.

Ezekhez kapcsolodik még a narrativ komplexitas - amit a vizsgalt személy énérett-
ségi mutatéjanak tekint, hiszen ez szoros kapcsolatban all a torténetek rétegzettségé-
vel - McAdams kutatasai szerint az egyének egy, esetleg két nagyobb téma koré szer-
vezik élettorténetiiket, melyek dinamizmusait két, merblegesen egymasba ékelhetd
tengelyen irhatjuk le. Az egyik tematikus vonalat az individualista és a k6z0sségi torek-
vések tengelye, a masikat pedig a jobba valas, valamint a romlas pélusai adjak. (Adler
et al. 2015)

2.4. Az énelbeszélés dramaturgiaja (Pataki Ferenc)

Az identitas kiilonbdzd allapotait Pataki Ferenc szerint leginkabb az egyén szamara
kitlintetett életesemények révén lehet vizsgalni. llyennek itéli a jelentdés eredményeket,
az antropolégiai 6sélményeket (szlletés, halal), a meghatarozo6 interperszonalis kap-
csolatokat, valamint a kudarcokat. (Pataki 2001) Altaluk markansan megfigyelheték az
egyén Onreprezentacios stratégiai, helyzete és a jovore vonatkozd lehetfségei is.

Pataki szerint a kardinalis életesemények altal a kovetkezd identitasképzé médo-
kat kulonboztethetjuk meg:

a. (j identitaskategoria felvétele az énrendszerbe - raeszmélés, megvilagosodas;

b. az identitaskategoriak komplexitasanak novekedése - egy korabban mar elsa-
jatitott kategoria rétegzettebbé valasa;

c. levetett és elutasitott identitaskategoria - szembefordulas (akar egykor kozeli)
személyekkel, nézetekkel,

d. devalvalt, értéke fosztott identitaskategoria - a kategéria nem szlinik meg, de
jelentésége csokken, maga pedig hattérbe szorul.

2.5. A narrativumok vizsgalata

A narrativ pszicholégiaban az elbeszélt torténetek elemzésének harom meghatarozo
vizsgalati modja hasznalatos.

A formalis-strukturalis elemzés a narrativak jelentésprodukciés funkcibira
fokuszal, szerepe pedig az elbeszélések Iétrehozasakor és befogadasakor megvalosulo
pszicholdgiai folyamatok megismerésében van. (Polya 2008)
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A tartalomelemzés kvantitativ analizisek segitségével vizsgalja a torténeteket. Az
egyes pszichologiai jelenségeket itt verbalis jelolokkel kapcsoljak 6ssze, s ekként
végeznek empirikus vizsgalatokat. (Ehmann 2002)

A hermeneutikai elemzés az el6z6 kettével szemben a narrativa szocialis, kultura-
lis kontextusaira, valamint a torténet és az elbeszél6 kolcsonviszonyara koncentralva
vizsgalja a narrativ identitas sajatossagait. (Laszl6 2008)

2.6. A Grounded Theory és a narrativ identitas

A Grounded Theory - avagy megalapozott elmélet (Gelencsér 2003) - a narrativ iden-
titas kutatasanak lehetséges elemzési metddusa, melynek az eléfeltevésekkel szembe-
ni kétely a legmarkansabb jellemzdje.

A Grounded Theory letéteményesei Anselm L. Strauss és Barney Glaser amerikai
szociologusok voltak. (Glaser-Strauss 1967) A megalapozott (,grounded”) kifejezés
arra utal, hogy a vizsgalat alapjat a rendszeresen elemzett adatok, nem pedig valami-
féle prekoncepciok képezik. Az adatcentrikus megkozelités ilyenforman egyszerre
generalja és bizonyitja is az elméletet, az elemzés és a folyamatos adatgydjtés kdlcson-
hatdsa révén. (Glaser-Strauss 1967, 17. p.) Az elemzés nem az objektiv valésag,
hanem a masik ember egyéni, egyedi valésaganak megismerésére torekszik.
Személyisége altal meghatarozott kérdései révén a kutatd is nyiltan szerepet vallal
benne, am nem mintakat kdvet, hanem a helyzethez alkalmazkodva épitkezik, kdzben
pedig az el6feltevései is tisztazodnak. (Gelencsér 2003, 144. p.)

Az eljarast Glaser és Strauss kddolasnak nevezi, ami ,azt jelenti, hogy a nyers ada-
tokat részekre bontjuk, konceptualizaljuk, majd Uj formaban rakjuk 6ssze”. (Gelencsér
2003, 147. p.) Mindez a kutaté feladata, és a legegyszerlibben mélyrehato szévegelem-
zésként tekinthetlink ra. Legkisebb egységeit az empirikus mutaték jelentik,
melyek a tulajdonképpeni adatoknak - a forrasokban szereplé események, megitélé-
slik, szerepldk interakcidi - felelnek meg. Az 6sszehasonlitdsok eredményeként logiku-
san, tematikusan Osszetartozé6 empirikus mutatok csoportokba szervezédnek azon
koncepcio alapjan, amely felé mutatnak. A koncepcidé a kutaté altal megallapitott,
tobb adat révén is el6hivott fogalom. Az elemzés harmadik szintjén az elvontabb kate-
goriak allnak, melyek tobb fogalombdl tevédnek dssze, s altaluk egységesitheté maga
az elmélet is. Minél t6bb forrassal, adattal dolgozunk, annal pontosabb, telitettebb
jelentést hordoznak majd a kategoériaink. (Pandit 1996)

A megalapozott elmélet mindenekel6tt a kilonb6z6 tarsadalmi szerepldk interak-
cidinak mintaira és azoknak a korliimények hatasa révén beallt valtozasaira kivancsi.
Noha az eljaras rendkivil idéigényes, de adatok altal alatamasztott vizsgalati médszer
(Gelencsér 2003, 153-154. p.), mely a narrativ identitas kutatasanak frontjan is alkal-
mazhaté, a Bruner, Gergen és Gergen, McAdams, valamint Pataki altal kidolgozott meg-
kozelités-rendszerekkel parhuzamosan.
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3. Szlovakiai magyar pedagdgusok narrativ identitasanak vizsgalata

A narrativ identitasra vonatkozo fenti megkozelitési, elemzési stratégiak tapasztalatai-
nak fényében a tovabbiakban forduljunk a szlovakiai magyar pedagdgusok identitasa-
nak vizsgalata felé. Ezzel kapcsolatos kutatasunk arra iranyult, hogy a hétkéznapi meg-
élés és az elbeszél6 emlékezet segitségével a vizsgalatba bevont személyek szocialis
mikrovilagan keresztil talaljuk meg harom egymast kovetdé pedagogusgeneracio szak-
mai és kisebbségi identitasanak fébb jellemzéit. Mindennek szellemében a kdvetkezd
kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:

1. Melyek azok a visszatéré identitdasmeghatarozd elemek, amelyek kulcsszerepet
jatszanak a szlovakiai magyar pedagogusok narrativ 6nidentitdsanak meghatarozasa-
kor?

2. Milyen jelentséggel bir, s miként mutatkozik meg a szlovakiai magyar pedago-
gusok kisebbségi identitasa oktatoi tevékenységlikben?

3. Milyen mintazatok figyelheték meg az egyes pedagogusdinasztidk generacio-
inak egymashoz fliz6d6 viszonyaban, s mik a legfontosabb kilonbségek dnidentitasuk
meghatarozasakor?

3.1. A minta és kialakitasa

Kutatasunk forrasanyagaként azok az interjuk szolgaltak, melyeket a magyarlakta Dél-
Szlovakia kulonbo6z6 régidibdl szarmazé pedagdgusokkal készitettlink 2020 6szén és
2021 tavaszan. Az egész bolygbt sujtd koronavirus-jarvany okan kénytelenek voltunk
eltérni eredeti tervinktdl, mely szerint kizarélag személyes interjukat készitettlink
volna, hanganyagként rogzitve. A biztonsagi korlatozasok miatt végiil vegyesen dolgoz-
tunk hanganyagokkal és irasban kifejtett, nagyivl interjikkal.

Osszesen 9 interjit készitettiink. Koéziliik 5-6t hanganyag, 4-et pedig irott forma-
ban. Utébbiak esetében az egyes témak koré szervezett kérdéseinket e-mailben juttat-
tuk el az interjualanyokhoz [lasd melléklet], kisérblevellinkben hangsilyozva az elbe-
sz€lés szabadsagat, a megadott tématél/kérdéstol valod eltérés lehetdségét az interju-
esetében is, melyek épplgy online formaban késziltek el, audio- vagy audiovizualis
keretben. A felvételek hossza 1,5-2,5 éra k6zott mozgott. A személyes(ebb) forma, az
interjut készitd kutatd 0sztonzoé rahatasa, anekdotak iranti nyitottsaga és kivancsisaga
e tekintetben altalaban kiterjedtebb eredményt hozott a megszdvegezett lehetdségnél.
Az irott interjik esetében néhany alkalommal utélag megklildott rétegz6/potkérdések
segitségével probaltuk meg arnyaltabba, kifejtettebbé tenni az eredményt. Interjdink
formajukat tekintve a mélyinterju és az életutinterji hatarmezsgyéjén volnanak elhe-
lyezheték, igaz, az irott formaban megklldott kérdéseink 6hatatlanul a strukturalt inter-
ju sajatossagait is bevontak.
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Interjdalanyaink k6zott 7 n6 és 2 férfi szerepelt, mely aranytalansag csak latszéla-
gos. Ha ugyanis szamitasba vesszik, hogy a szlovakiai magyar oktatasi intézmények-
ben a né pedagogusok nagyaranyl tobbséggel képviseltetik magukat, a jelzett elosztas
indokoltta valik.

Kutatasunk egyik kllonlegességét az adja, hogy interjlalanyaink kivétel nélkil
pedagbdgusdinasztiakbol kerliltek ki, ami alatt mi olyan csaladokat értiink, ahol leg-
alabb haromgeneracionyi pedagdgus kovette/koveti egymast. Az interjlalanyok gene-
racionként aranyosan oszlottak el, tehat mindharom generaciés szintrél 3 személyt
interjlvoltunk meg. E térekvésiink f6 célja az volt, hogy a pedagdgusdinasztiak egyes
nemzedékei kozt fennalld tapasztalati kilonbségek, a szakmajukra, annak multjara,
jelenére és jovojére vonatkozd értékelésik feltarasa az eredményeinkbdl épplgy kiol-
vashato legyen.

1. tablazat. Interjlalanyaink eloszlasa

Generaciok Monogram és kor
l. KM (72) N6  CsA (82) Férfi FA (77) N6
Il. GK (66) N6 HI (60) Férfi GyCs (28) N6
M. HS (29) N6 CsK (61) N6 DTR (30) N6

3.2. A vizsgalat fokuszpontjai

Vizsgalatunk fokuszaban az egyéni identitdas mellett mindenekel6tt a professzionalis
identitas, konkrétan a pedagogusidentitas allt, melyre kérdéseink legjava is iranyult.
Megjelent azonban az ezekkel szorosan egybetartozé lokalis, kollektiv és vallasi identi-
tas is, melyek egymasra éplld és egymasba €kel6dod rétegekként mutatkoztak meg az
interjdalanyok identitasaban.

A kérdezett személyek esetében a csalad és a szakma rétege is igen szorosan
0sszekapcsolodott. Pedagogusdinasztiakrol Iévén szb, az egyes interjlalanyok sokszor
egyszerre voltak médszertani mintak atorokitdi és megorokléi is. Lattunk példat azon-
ban arra is, hogy a kovetkezd generacid tagjai tudatosan tavol tartottdk magukat a
sz(l6-pedagogus egyik-masik megoldasatol.

Az egyes személyes identitasrétegek mellett tehat mindenekel6tt a pedagdgusdi-
nasztiak generacidinak egymasra hatasara, potencialis kllonbségeik kitapintasara
torekedtunk.

Kérdéseinket hét kérdéscsokorba rendeztiik (vo. 1. melléklet), melyek sorrendje a
beszélgetés menetéhez igazodva szabadon médosithaté volt. Az elméleti részben
bemutatott vizsgalati médszerek fokuszpontjait az interjikérdéseink kdzé integraltuk.
Az egyes kérdéscsoportok a kdvetkez6 kulcsszavakkal volnanak meghatarozhatok:

I. Inspiracié: a szakmavalasztas korulményeinek, dilemmainak, az interjdalany
(szakmai) példaképeinek, szocialis kozegének koruljarasa, a palya iranti elkotelez6dés
gyujtépontjanak meghatarozasa stb.
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Il. Onmegvalésitas: a szakmai életit alakulasénak targyaldsa, egymas utan térve
ki szakaszaira (képzés helye, emlékezetes tanarok, munkahelyek, poziciok), legmegha-
tarozobb sikereire, esetleges kriziseire stb.

Ill. Csaladi hagyomanyok: a csalad szerepének taglalasa, a pedagogusel6dok és
emlékezetlk, mikddésik legjellemzébb mozzanatai, a sajat életutra gyakorolt hata-
suk, az utédok palyan tartasara vonatkozé szandék, a szUl6-pedagdgushoz fliz6d6, kdz-
oktatasban megtapasztalt emlékek, sziilo-pedagdgusként valdé mikoddés, a pedago-
gusszerep milyensége barati kdrben stb.

IV. Alapvetés: vélemény a pedagdgiarol, esetleg annak megvaltozasa, az alapkil-
detés/cél meghatarozasa, sikerek és mélypontok, a nevelés/tudasatadas egymashoz
fliz6d6 viszonya stb.

V. Atalakulas: a szakma jelenének értékelése, a pedagdgusok pozicidjanak, szere-
pének valtozasai (pozitiv és negativ tapasztalatok), sajat javaslatok a fels6bb vezetés-
nek stb.

VI. Identitaskulcsok: a magyar identitas és a kultlraapolas fontossaga, megnyilva-
nulasai a szakmai életlt soran, az iskola szerepe a nemzeti identitasapolasban, tagsag
kulonféle szervezetekben (szakmai, kulturalis, politikai), lokalpatriotizmus, hely- vagy
iskolatorténet-iras stb.

VII. Jovbkép: a jarvanyhelyzethez valé alkalmazkodas sikeressége, vélemény/ta-
pasztalatok az online oktatassal kapcsolatban, tervek a remélt normalizalédast kéve-
téen.

3.3. Az elemzés madszere és lépései

Vizsgalatunk kvalitativ modszerek szerint szervez&dott. Az interjikat mint narrativ élet-
utakat elemeztlik, mindenekel6tt a diskurzuselemzés, valamint a tanulmanyunk maso-
dik szakaszaban taglalt narrativ identitaskutatasi stratégiak ko6z0s tapasztalatai, ki-
emelten pedig a Grounded Theory Iépcsbzetes eljarasai szerint.

Az interjuk elkészitése utan az elsé 1€épés a hanganyagok szdveges atiratanak lét-
rehozasa volt. Ezaltal a teljes minta textualis format 0ltott. A tovabbi vizsgalatok igy egy-
séges keretrendszerben valdsulhattak meg.

A kovetkezd |1épés a narrativ életutak diskurzuselemzése volt. A Glaser és Strauss
altal kodolasnak nevezett folyamat els6 mozzanatat az interjik tébbszori elolvasasa
adta. Ennek soran folyamatosan jeloltik ki azokat az empirikus mutatokat (adatok,
tények), amelyek a legtobbszor és ilyenforman kardinalis szerepben voltak jelen az
adott szévegben. Empirikus mutatonak szamitanak az egyes események, de a megité-
Iéslik is, utdbbi szarmazzon bar az elbeszéIl6tdl vagy az altala megemlitett egyéb (€élet-
Ut)szerepl6tol. S6t, voltaképpen maguk a megemlitett szerepl6k is az empirikus muta-
tok kozé sorolhatok.
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Ezutan a mutatdk csoportositasa kovetkezett, tematikus és logikai alapon. Az igy
kialakulo csoportokat az a koncepcioé (kulcsfogalom) hatarozta meg, ami felé az egyes
adatok mutattak. A koncepciot a kutatdé mint folérendelt/0sszefogd fogalmat hozta
létre. Mint kifejezés szarmazhatott, de nem feltétlenll kellett az adott interji szoveg-
anyagabdl szarmazzon.

A Grounded Theory harmadik elemzdi |épése a kategdriak Iétrehozasa. Ez a |épés
Gjabb nagyarany( szlikitést jelent a struktlraalkotasi folyamatban, hiszen a kategoriak
Ggy alakulnak ki a koncepciokbdl, ahogy az utdbbiak az empirikus mutatokbol. Egy-egy
textus esetében legfeljebb néhany centralis kategoria kijeldlése javasolt, utébbiak alap-
jan kerll ugyanis megallapitasra a kutatasi folyamat végsé eredménye, a vizsgalt cso-
portra vonatkoz6 ismerethal6.

A kbédolasnak ezen a szintjén tehat minden interji mint néhany kulcskategoriabol
allé egység irhato le (3. szint), melyeket az a koncepcidhalézat hiv el6 (2. szint), ami az
adott személy narrativ interjujaban szereplé empirikus mutatékon alapul (1. szint).

A kédolasnak e szakaszat a kovetkezo fejezetben az egyik interjlalany példajan
irjuk le és modellezziik. Ezt kdvetben azonban még nem a szlovakiai magyar pedago-
guskozosségre vonatkoztatott, 6sszegz6 értékelésiinket taglaljuk. EI6bb 6nall6 alfeje-
zetekben targyaljuk a pedagogusdinasztiak egyes generacios szintjeinek eredményeit,
tanulsagait és tapasztalatait, hasonlo formaban, ahogy azt a kdvetkezd, 6nmagaban
kezelt interjinal tesszik. A generacios szintek értékelése azonban szlikebb lesz a szu-
verén interju értékelésénél, hiszen csak azokat az empirikus mutatokat és koncepcio-
kat integralja majd, amelyek az adott genealdgiai szinten allé pedagogusok kozul tébb-
nél is felmeriltek. A hatodik fejezetben 6sszevetjik majd az egyes generaciokhoz tar-
toz6 eredményeket - részben az Osszesitett generaciés koncepciok, mindenekeldtt
azonban az azok altal megrajzolt kategériak mentén -, ezt kévetben pedig meghataroz-
zuk a szlovakiai magyar pedagogusok narrativ identitasat leiro, 6sszegz6 értékelésiin-
ket/elméletiinket (4. szint).

Az elemzd, szOveges kifejtésen tll mind az 6nallé interjl, mind az egyes generaci-
0s szintek 0sszesitett eredményeit is tablazati struktirakba rendezzik majd.

4. Egy szabadon valasztott narrativ-pedagogusidentitas-interju kodolasa
és elemzése

GK interjualany masodgeneracios nyugalmazott pedagogus. A vele készitett interji on-
line, audio formaban valdsult meg, hossza 2 6ra 22 perc volt. Az interjit készité kutatot
gyerekkora 6ta ismeri, egy kdzséghd6l szarmaznak, tanitani mindazonaltal nem tanitot-
ta. Ismeretségiiknek készoénhetben az online forma nem jelentett akadalyt a beszélge-
tésik soran.
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Az alabbiakban részletesen értekeziink a GK interjldjabol kovetkezd legfontosabb
tapasztalatokrol, kategériak szerint taglalva az egyes koncepcidkat és empirikus muta-
tokat.

4.1. GK narrativ pedagogusidentitas-interjlijanak kategoriai

4.1.1. Familiaris mintakovetés

Az interju legfontosabb szerepléjeként (imago) az apa alakjat emelhetjik ki, aki egy-
szerre t0ltotte be a kdvetend6é minta és az ideal pozicidjat. GK szavaival élve 6 volt a
~mintaember, a mintapedagbgus, az ideal”, valamint a ,gerinces magyar ember” meg-
testesitoje.

GK: Aki elétt mindennap ott van a minta, az emberé, amilyennek érdemes lenni,
annak nem sok esélye van a kitaposott Gtrdl letérni. Az édesapam az én szemem-
ben maga volt az ideal a palyavalasztast illetéen.

Az elbeszélés szerint kultlraszervezé mindenes volt. Szakmajat néptanitoként kezdte,
egy személyben volt azonban a helyi oktatasi intézmény iskolaigazgato-tanitoja, a falu
Csemadok®-alapszervezetének titkara, kdzségi képviseld, a népszamlalasok helyi lebo-
nyolitéja, névadok és bucsulztatok cereméniamestere, szinpadi rendezd, a férfi-dalolo-
csoport kdzponti alakja, fényképész, mindezen felll pedig méhész, forditd és elsdse-
gélynyUjto a falusiak szamara. Ennélfogva érthetd, hogy a kovetendd tanari példak kozt
is elsd helyen allt, jéllehet a gimnaziumi évekbdl mellé sorakozott még az ipolysagi Vas
Ott6, a felsGoktatasi képzés soran pedig Szeberényi Zoltan és Tézsér Arpad alakija is.

A GK altal leginkabb tisztelt, egyszersmind tanar példaképeitdl atvett értékek
kOz6tt a kiterjedt tudas, a gerincesség és a szigor szerepel. Az utébbi ketté szamtalan
alkalommal, a legtobb esetben egymas szomszédsagaban tilnt fel az interjiban,
helyenként az igaz magyar ember képével 6sszeforrva.

A szakmahoz kothet6 alapozasként, ereddéként tekinthetlink GK didkszinpadi sze-
repléseire, versmondasaira, hamar megszerzett eléad6i magabiztossagara.

A palyavalasztas tekintetében mindazonaltal ugyancsak az apa hatasa minésilt a
legmeghatarozobbnak, kiegésziilve a sorsszerliséggel. Utdbbit az elbeszél azzal indo-
kolta, hogy az épitészmérndki és tanari felvételik egyazon napra estek, azzal viszont,
hogy az ,édesapam ramutatott arra, hogy az én fizikumomnak melyik is lenne jobb”, a
dontéshozatalban jatszott szerepe kikezdhetetlenné valt. llyenforman a csaladon belli
szakmai kontinuitas belllrél 6sztonzottnek tekinthet6. GK beszamoldja szerint a sajat
gyerekei esetében maga nem annyira a tanari pozici6 atorokitése mellett tort landzsat,

6 Szlovakiai Magyar Mlvelddési Intézet = https://csemadok.sk/. Csemadok a szlovakiai
magyar kisebbség legnagyobb taglétszam, 1949-ben alapitott kulturalis szervezete.
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mint inkabb az egyetemi végzettség megszerzése mellett. A példa azonban tébbszoré-
sen is adott volt: édesapja mellett férje ugyancsak tanitoként tevékenykedett. Mivel az
utodok kezdetektdl belllr6l lattak a szakma mikddésmaodijat, erényeit, arnyoldalait,
talan épp a kozeli ralatas révén végil mind azt valasztottak. Lanya egy losonci ,végvar-
ban”, az oktatasi intézményen bellili utolsé magyar osztalyban tanit, fia pedig az ipoly-
sagi egyhazi gimnaziumban.

GK: Azért nehéz kérdés, mert nalunk minden a pedagdgiardl szolt. Egy cstinya
kifejezéssel élve, ha a vécét lehuztuk, onnan is pedagogia j6tt. Ha linnepi alka-
lommal 6sszejétt a csalad, legalabb tiz pedagogus volt. [...] Minduntalan a peda-
gogia kériil forgott minden. Es forog a mai napig is. [...] Akkor olyan nagyon-
nagyon nagy baratkozasokra nem volt alkalom, mert egyszeriien, ha az ember, ha
kitette a lelkét, akkor este 6tre érkezett haza. Na, akkor most itt van a csalad, a
haztartas, akkor nem maradt egyszerlien. Fénymasolni kellett volna egyikiinket-
masikunkat.

Az interjualany orosz-magyar szakos tanarként végzett, tobb, de minden esetben szU-
I6falujahoz kozeli oktatasi intézményben tevékenykedett. Deménden és Ipolyszakal-
loson parhuzamosan, majd Ipolysagon nyugdijazasaig. Utdébbi munkahelyén tébb pozi-
ciot is betodltott: a tantargybizottsag elndke és igazgatohelyettes is volt. E szerepvallala-
sok azonban nem a szakmai kiteljesedéséhez jarultak hozza, épp ellenkezdleg: inkabb
az ellenségeskedés, a 1éghdl kapott feljelentések, a szakmai traumak melegagyaként
emlékszik rajuk. Végil lemondott az igazgatohelyettesi szerepkorrdl, de nyugdijazasaig
az intézményben maradt.

Bevallasa szerint a barati tarsasagok toébbszordsen is a szakma végett szorultak
hattérbe. Egyfel6l a nagyaranyl energiaraforditas miatt, masfeldl azért, mert a csala-
don bellli, kozds témak csOkkentették a baratok iranti igényt. A csalad és a szakma
elsébbséget élveztek.

GK hatarozott emlékeket 6riz azt illetéen, hogy iskolatarsai tobb izben is a kivéte-
lezés vadjaval illették. Ezek miatt tobbszor peremre szorult az apja altal vezetett intéz-
ményben, noha emlékei szerint ténylegesen nem kivételeztek vele. O azonban, hogy
fia-lanya osztalyk6zosségében elejét vegye a vad atérokitésének, hathatdésan tdbbet
kévetelt a gyerekeitél, mint osztalytarsaiktol.

Ha lecseng a koronavalsag, elsé dolgaként a csaladi sirokhoz szeretne kimenni,
majd pedig a gyerekeit latogatna meg. Egy éve nem latta 6ket. Ez szamara a legna-
gyobb veszteség a krizis kezdete 6ta.

4.1.2. Szakmai elhivatottsag

GK a pedagbgusi szakma alapvetéseként a gerincességet hatarozta meg. Azt, hogy a
tanar egyenes jellem legyen, munkassagat hassa at a kévetkezetesség, jellemezze a jo
kbévetelményrendszer. Szeresse, amit csinal, ezen felll pedig soha ne hazudjon (ezt
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tObbszér nyomatékositotta). A tanar értsen a gyerekek nyelvén (tudjon azonosulni a
vilagukkal, gondjaikkal), s ha latja, hogy nehézségekkel klzdenek, O0sztonszerlien
ébredjen benne a segiteni akaras.

GK a gyerekek szavalo- és kiejtési versenyekre, palyazatokra valo felkészitésére
hobbiként tekintett, a vellk téltott mindennapokra pedig élményként. Ahogy fogalmaz:
,Mindig gyerekparti voltam, és 6k ezt érezték.”

Véleménye szerint szakmaisagrol csak az iméntiek utan beszélhetlink, a pedago-
gus el6szor ember legyen és embert neveljen. Utbbbi tehat elsébbséget élvez a tudas-
alapu eredményekhez képest. GK legfébb céljaként ugyancsak erre tekintett, s a nap-
jainkig megmaradt hangos kdszonésekben, a mindennapjai iranti érdeklédésekben is
ennek eredményességét latja, kilondsen hogy ezek ugyanolyan aranyban szarmaznak
a roma kisebbség tagjaitol.

GK: Hogy mit érjek el? Els6sorban embert nevelni. Az a biztos, hogy ezt el is
értem, én Ugy érzem, hogy nagyon-nagyon elértem, mert ha ciganyok, romak jén-
nek, olyan szegényebb csaladokbdl, vagy a csibészek, akikkel rengeteg gond volt,
akik magaviseletre kettest kaptak... Nem az én jévoltombdl, mondjuk ra, de azok
Otven méterrél kdszdénnek. Kiabalnak. [...] Hogy tetszik lenni? Mit csinalnak a
babak? Mennyi van maganak? Erdekl6dék. [...] Es ezek szerint tudjak, hogy én
per pillanat most mivel foglalkozom.

A nevelésen til azonban GK a szakmaisag kikezdhetetlenségét is hangsllyozza.
Véleménye szerint ,azt nem szabad megengedni egy pedagdgusnak, hogy egy gyerek
valamiben, valamely témaban tébbet tudjon, mint 6”. A tanari pozicié erésségének épp-
Ggy ez az alapja, s a tiszteletkivivas is ezaltal érhetd el. Praktizaldsa soran az oroszora-
kon példaul kizarélag oroszul beszélt, a legkeményebb fegyelmezé eszkdze pedig a
hangfelemelés volt. Mindez azonban elégnek bizonyult.

4.1.3. Tarsadalomkritika

GK szerint a nevelés fontossagat erdsiti az is, hogy a szil6k mindinkabb tudatosan és
alibista médon az iskolara haritjak azt. GK allitdsa szerint hianyoznak az otthonrol
hozott alapok. A gyerekek az 6 megitélése szerint egyformak. Ami mara megvaltozott,
az foként az, hogy a szlileik nem rajuk, hanem 6nmagukra koncentralnak.

A szlovak allamvezetés figyelmébe ajanlana a Magyarorszagon mar bevezetett
védett pedagogusi statuszt, amire GK egyszerre tekint kompetenciaerdsitésként s a
pedagogusok elhalvanyult tekintélyének visszaszerzéséhez vezetd Gt els6 |épéseként
is. Az, hogy a tanar megtamadasa blintetendd, alapvetés kellene, hogy legyen.

GK: Hat példaul mint Magyarorszagon csinaljak, hogy védett emberré tegyék.
Hogyha megtamadijak, ha lekdpik, ha cstinyat mondanak ra, hogy az blintethetd
legyen. Itt kéne kezdeni szerintem, hogy ha egyszer valaki kikezd egy pedagogus-
sal, akkor tudja, hogy mi var ra, hogy ez azért nem a szomszéd gyerek. [...] Széval
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ez a blintethetdség. Ez nagyon fontos lenne. Minden-minden dgy van most per pil-
lanatnyilag beallitva, hogy mindig a gyereknek van igaza.

Ahhoz, hogy a tanarok pozicidja legalabb valamit visszakapjon korabbi jelentéségébdl,
a szulbéknek és a tarsadalomnak mindenekel6tt ezen kellene valtoztatnia.

A kortars pedagogustarsadalommal szembeni kritikaként fogalmazza meg azon-
ban, hogy a tanarok nem elég kultirtevékenyek. Példaul a kisvarosi szinhazi vendég-
el6adasokon szerinte minden helyi pedagdgusnak ott kellene lennie, s a kozosség- és
kulturalis programszervezésben nem kizarélag anyagi juttatasokért kéne részt vallalni-
uk. Ezekkel ugyancsak erdsiteni lehetne a tanari poziciét. Az anyagi juttatasok meg-
emelése nem elég, nem megoldas.

4.1.4. Klasszikus identitasrétegek

GK magyar dntudatat ,abszol(t” kikezdhetetlenként irja le. Minden jellegii szerepvalla-
lasat (el6adoi, pedagogusi, publikacios), funkcidjat a ,magyarsaga kifejezésének esz-
kozeként” latja, s ,természetes” feladatanak is. A mult rendszerben raadasul csak a
kultdra adott lehetéséget az ilyen jellegl Onkifejezésre.

Nemzeti identitdsa kapcsan az elsé kulcsemlék sajat ,visszamagyaritasanak”
tapasztalata, ami ugyancsak az édesapjahoz kotodik. Egy gyerekkori betegsége folytan
kozel két évet toltott egy magas-tatrai szanatériumban, ezzel parhuzamosan pedig az
ottani iskolaban. Mivel minderre kisiskolasként kerult sor, magyar identitasa ennyi id6
alatt hattérbe szorult, hazatérte utan azonban az apa nagy erékkel terelte vissza csa-
ladja nemzeti kultdrajahoz. A magas-tatrai idészaknak tudja be azonban azt is, hogy a
szlovak nyelvvel soha nem volt problémaja.

GK: Abszolit. Ha apam azt megcsinalta, hogy a sajat gyerekét visszakényszeritet-
te magyar iskolaba, akkor hat nekem minimum, akinek ilyen végzettsége volt,
akkor minimum magyar iskolaban tanitson. [...] Ha kecsegtettek volna esetleg
fizetésemeléssel vagy funkcidval, az sz6ba nem j6hetett volna.

GK nemzeti elkotelezettségének egyik sarkalatos példajaként emliti azt az esetet, ami-
kor a mult rendszerben tobb kollégajaval is kiallt a deméndi magyar tagozat fenntarta-
sa mellett, amit az allam el6bb csak meg akart, majd meg is sziintetett. Tiltakozasuk
miatt végul a teljes magyar tantestiletet szétszortak a kornyezd iskolakba.

Az interjGalany nemzeti éntudat erdsitését is célzo6 pedagdgusi tevékenysége épp-
Ggy markansnak nevezhetd. A rendszervaltas utan ipolysagi munkahelyén a nemzeti
Unnepekre valé megemlékezések fészervezbje volt, s 6 tartotta az Unnepi beszédeket
is. Pedagogusi évei alatt az iskolaban az 6 szervezése alatt épitettek jurtat, allitottak
kopjafat, amin rovasirassal - hogy ne két nyelven kelljen kiirni - az allt: ,Még itt
vagyunk”. A kopjafa talapzataba id6kapszulat helyeztek, melyben a gyerekek listazott
alairasai, képeslapok, az iskolaljsag szamai kaptak helyet.
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Kisebbségiként feladatanak érezte a szlovak kollégak és intézményeik tulszarnya-
lasat, hiszen csak szakmai tobbletnyljtassal, egyediséggel, figyelemfelkelt6 iskolarek-
lammal, a gyerekek jobb megszélitasaval lehetett érdemben helytalini a diakok tobor-
zasaért folyo elénytelen versenyben. Ez alatt persze nem a masik érdemeinek kisebbi-
tését, lejaratasat értette, hanem azt a célt, hogy szakmai tekintetben jobbat tudjanak
ajanlani.

Meghataroz6 GK lokalpatriota tevékenysége is. Készlilé fomlveként a sajat faluja-
még a befejezéstél. Ennek oka az alapossag, a kiterjedt gyljtémunka, a falubeliekkel
készitett interjuk, valamint aprélékos munkamédszere.

GK: Olyan sok értelmes ember, nagyszer( lakos szliletett, m(ikddott, dolgozott
[Szazdon]. Nem is hittem volna, hogy mennyi mindent 6ssze tudunk hozni. Es
akkor senki nem tud roluk? Hat, ez potolandé. Nekifogtam ennek a kényvnek. |...]
Az embernek valami labnyomot kell hagynia maga utan. Hogy éltlink, voltunk és
valamit csinaltunk ebben az életben. [...] Ha az [a monogréafia] olyan tdkéletesre
sikeredne, mint amilyenre én szeretném, akkor még nagyon sokat dolgoznék
rajta. Hat igen, mert én annyira [...] szérszalhasogato vagyok, szlovak kifejezéssel
élve puntickar, hogy én itt egy datumra hénapokat is varok, de annak akkor is ott
kell legyen. [...] Rengeteg fejezet van, és semmi nem maradhat ki. [...] Mikor mar
ott tartok, hogy valamit sikertlt megcsinalni, akkor mar azon izgulok, jaj, mit kell
kitalalni? Azért a sors mindig Ugy hozta, hogy akadt munkam.

A monografian belll kozségi iskolatorténettel épplgy foglalkozik. Hosszl évekig vezet-
te azonban a falukrénikat is, gondozott mar memoart, a folyamatosan feltart eredmé-
nyeit pedig rendszeresen publikalta/publikalja a Honti Lapok regionalis lap hasabjain.

GK a maga kozségében meghatarozd kulturaszervez6 tevékenységet is folytat.
Tervei kOzt szerepel egy babamuizeum alapitasa, ahol a vilag orszagainak viseletét (volt
didkjai kozremilkodésével mara 200 tételre rdag az ilyen jellegli, babakra szabott
ruhacskai szama), a szlovakiai magyar falvak népviseletét (51 magyar és 3 szlovak
tétel) allitana ki. Az utébbiakrél éppugy konyve készil, ahogy tértént az az ugyancsak
altala gydjtott, himzett falvéd6k esetében is.

Az interjlalany két éven at nagy energiakat fektetett a csaladfakutatasba is. A leg-
tavolabbi felmendinek adatai a genealdgiai tablajan az 1600-as évekbdl valok, koztik
t6bb nemessel, akikrél ha GK édesapja tudhatott volna - igy vall az interjlalany -, bizo-
nyosan nagy 6rommel tlti el. A kutatas soran azonban sajat kdzsége valamennyi lako-
sanak adatait és felmendiket is 6sszegyljtotte az elérhetd adatbazisokbdl, archivumok-
bél, igy az egész kozOssége adatai a rendelkezésére allnak.

Szemben a kulturalis tevékenységgel, a kdzéletben, kilonféle partok munkajaban
soha nem kivant részt venni. Ez a fajta depolitizaltsag bevallasa szerint az egész csa-
ladjara, elédeire és utédaira egyarant érvényes. Mas azonban a helyzet a szakmai és
kulturalis szervezetekkel. Tagja példaul a Szlovakiai Magyar Pedagégusok Szdvetsé-
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gének,” j6llehet ennek soha nem tulajdonitott akkora jelentéséget, mint a Csemadok-
nak, amit a legmeghatarozébbként tart szamon a maga és a szlovakiai magyar kozos-
ség esetében is, s amelynek mindmaig halas, amiért kiilonféle 6tleteit, konyveit, babak-
ra szabott népviseletgyljtését egyarant tamogatta.

4.2. Megalapozott kategoriak - avagy GK narrativ-pedagogusidentitas-interjijanak
kiértékelése

A Grounded Theory munkaméddszerének szellemében vizsgalddva GK narrativ-pedago-
gusidentitas-interjujanak empirikus mutatoéi és bel6lik kdrvonalaz6dd koncepcidi négy
meghataroz6 kategbriaba rendezhetdk:

1. Familiaris mintakévetés: az interjdalany életének alakitasaban és palyavalasz-
tasaban kozvetlen és kozvetett formaban is kardinalis szerep jutott a pedagogus apa
mintajanak. A centralis értékek, a szakmai kontinuitas, a kulturalis aktivitds megalapo-
zasa éppugy hozza vezethetbk vissza, de végll athatottak az egész csalad ténykedését
is. A pedagogusszakmaval 6sszefon6déd csalad erds, de hermetikusan zart hatteret
adott. Az interjualany kiteljesedése igy a csaladi szakmahoz, nem a pozicidszerzéshez
kotédott. Utdbbiak ellatasa inkabb terhet jelentett. A sajat és megoroklott pedagogusi
médszerek finomhangolasara térekedett.

2. Szakmai elhivatottsag: az interjlalanynal szakma/munka/hobbi szinonimaknak
tekinthet6k. Elsédleges céljanak a nevelést tartotta, ami viszont csak a tanar hitelessé-
ge esetén lehetett sikeres. Megitélése szerint a pedagogus gerincessége és kovetkeze-
tessége, valamint szakmai kikezdhetetlensége egyarant kulcstsszetevok.

3. Tarsadalomkritika: az interjualany szerint a szulék altal hanyagolt alapozas
révén a nevelés feladata mindinkabb az iskolara harul. A tanari tekintély visszaszerzé-
séhez a fent emlitett tulajdonsagok tokéletesitése mellett fontosnak tartja a tanarok
onkéntes kulturalis aktivitasat is. Az allam mindezt a pedagbgusok kompetenciaerdsi-
tésével, pozicidjuk védetté nyilvanitasaval tamogathatna meg,

4. Klasszikus identitasrétegek: interjlalanyunknal a kildénbdzd identitasrétegek, a
pedagbgusi, a nemzeti és a regionalis hatvanyozottan dsszekapcsolodtak. Magyarsagat
kikezdhetetlennek értékeli, amihez az apai minta, valamint a sajat életesemények (,visz-
szamagyaritas”, magyar tagozatért vald kiallas) épplgy hozzajarultak. Minden szereplé-
sére magyarsaga vallalasaként tekint. llyen lokalpatriéta (falumonografia, falvédékotet)
és kulturaszervez6 (népviseleti babamuizeum) tevékenysége is. Ennek csaladi dimenziéja
a csaladfakutatas volt. A magyar iskolak megerésitésének fontos eszkdzeként tartja sza-
mon, hogy azok meghaladjak a szlovak intézmények szakmai szinvonalat. A politikai sze-
repvallalasban nem hisz, a szakmait (SZMPSZ) és kulturalisat (Csemadok) preferalja.

7  Szlovakiai Magyar Pedagogusok Szévetsége = https://szmpsz.sk/
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4.3. Az interju adatainak tablazatos dsszegzése

Jelen alfejezetben a kénnyebb attekinthet6ség érdekében tablazatba rendezve kdzol-
juk a GK-val készitett interju legfontosabb eredményeit. A szOveg szedése altal az empi-

rikus mutatok, koncepciok és kategoriak hierarchikus szervezddését is jeloljik.

2. tablazat. A GK narrativ-pedagégusidentitas-interjujan elvégzett kodolas eredményei

Empirikus mutatok (adatok) — Koncepciok (fogalmak)

apai atvett
minta/  értékek:
ideal tudas,
(minta-  gerinces-
ember) ség, szigor,
igaz
magyar
alapvetés a

gerincesség, soha ne
hazudjon, segiteni

akaras,
kovetkezetesség
a gyerekek
egyformak, a szlilok
magukrol haritanak
apai nemzeti
minta az Ontudat
alap: hangsdlyos
vissza-  jelenléte:
magya-  beszédek,
ritas (két megemlé-
év kezések
kényszer (kopjafa
szlovak allitasa,
iskola)  jurtaépités,
id6kap-
szula); még
a mult
rendszer-
ben kiallas
a magyar
tagozatért

csaladi
rahatas,
konti-
nuum
(minden
szinten)

a
gyerekek
versenyre
készitése
hobbi

szinpadi
eredé
(amat6r
szinjat-
szas)

kivétele-

zés -

tudato-
sitja,
maga
ezért
tébbet
var a
sajatjaitol

elsédleges cél embert
nevelni (tudas ezutan)

védett pedagogus: HU minta,
kompetenciaerdsités, tamadas

blntethetésége
kikezdhe- markans
tetlen lokalpat-
magyar  riota
Ontudat, tevékeny-
minden  ség
pozicié, (falumo-
szereplés nogréfia,
a nemze- cikkek,
tiség interjuk,
vallalasa falukréni-
- ezzel ka)
egytt cél

a szlovak-

sag

tulszar-

nyalasa

(iskolai,

szakmai

szint)

kultdra-
szervez6
(vilag
orszagai-
nak
viselete
babakon,
felvidéki
falvak
népvise-
lete, kotet
a falusi
falvédG6k-
rél)

barati szamos
tarsasa- pozicio,
gok ellenséges-
hattérbe, kedések is
csalad,

szakma

eldl

szakmaisag
kikezdhetetlensége

(ezaltal tiszteletkivivas) -
a gyerek semmiben nem

tudhat tébbet
kritika: nem elég
kultartevékenyek a
pedagogusok
csaladi depolitizalt-
dimenzié: sag, vele
17. szemben
szazadig  kultdrszer-
csaladfa-  vezeti
kutatas aktivitas
(hangsulyos
a Csema-
dok)

Kategoriak

1.
Familiaris
mintakove-
tés

2.
Szakmai
elhivatott-
sag

3.
Tarsada-
lomkritika

4,
Klasszikus
identitas-
rétegek
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Melléklet

1. melléklet
Narrativ-pedagogusidentitas-interju
Potencialis kérdésiranyok

1. Hogy kertilt a palyara?
- Ki vagy mi inspiralta?
- Van-e azzal kapcsolatban valami fontos emléke, amikor elhatarozta, hogy peda-
gogus lesz?

2. Hogyan valdsitotta meg magat?

- Hol tanult?

- Mi jott/johetett volna esetleg még szoba a pedagogia mellett?

- Milyen szakiranyon végzett?

- Végig ezen bellll maradt pedagdgusként?

- Vett részt tovabbképzéseken a késbbbiekben?

- Ki volt a legmeghatarozébb tanara az egyetemi évekbdl? - Miért 67

- Hogyan alakult a palyaja? - Milyen intézményekben dolgozott?

- Milyen funkcidkat, statuszokat toltott be (az egyes munkahelyeken)?

- Mi (volt) az alapvet6 célja pedagogusként? Mi volt az az alaptétel, az 6n szamara
a legfontosabb, amihez mindig tartotta magat mint tanar, pl. a gyerekekkel
szemben?

- Tudna mondani valami nagyon kedves személyes emléket, ami a palyafutasahoz
kotodik? - Legalabb egyet, de akar tobbet is.

3. A csalad szerepe?

- Voltak pedagodgusok a csaladban? - Most vannak esetleg?

- Ha pedagogus volt valamelyik sziiléje, mennyire befolyasolta ez a maga viselke-
dését pl. gyerekként?
- Volt valami minta, amit naluk latott, és azt atvette?
- Hogy emlékszik, milyenek voltak 6k tanarként?
- Magat is tanitottak? Hogyan viszonyultak 6nh6z mint gyerekhez a tobbi-

ek kozott?

- A sajat gyerekeire (ha vannak) 6n szerint miként hatott az, hogy pedagogus volt?
- Tanitotta is 6ket?
- Hogy élték meg, mik ezzel kapcsolatban az emlékei?
- Es hogyan élte meg 6n?
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- Baratok/rokonok kozétt milyen volt a szerepe? Hogyan tekintettek énre mint
pedagogusra? - Befolyasolta ez esetleg valamiként a szerepét a korik-
ben?

- Mennyire volt fontos az 6n szamara, hogy a gyerekei ugyanezt a palyat valasz-
szak? - Mennyire és hogyan 6szténozte 6ket erre és miért?

4. Véleménye a pedagogiarol?
- Mi 6n szerint az alapkildetés, a f6 cél pedagogusként?
- Hol a legf6bb hangsllyok: a nevelésen vagy a tudasatadason?
- Valtozott esetleg az évek alatt a viszonya, véleménye a pedagogiarol?
- Voltak mélypontok, amikor gy érezte, inkabb valaszthatott volna vala-
milyen mas palyat?
- Mit tartott mindvégig fontosnak? Mire figyelt mindig?

5. Mit gondol a mai helyzetrél?
- Miben mas ma a pedagdgusok pozicidja?
- (Rendszervaltas?)
- Milyen pozitiv, milyen negativ valtozasra kerdilt sor 6n szerint?
- Mit javasolna - akar az allamnak -, min kellene valtoztatni és miért?

6. Identitaskulcsok:

- Mennyire volt fontos, hogy magyar iskolaban tanitson?

- Mennyire tartotta Iényegesnek a magyar kultdra miivelését?

- Miként nyilvanult meg a magyarsaga pedagogusként? Fontosnak tartotta ennek
kifejezését?

- Milyen szerepet kellene betdltenie 6n szerint az iskolanak, pontosabban a peda-
gogusoknak a szlovakiai magyar kultdra apolasaban?

- Mi a véleménye a nyelvvaltasrél? Mit gondol az elmult évtizedekben végbement
demografiai valtozasokrdl vidékiinkon?

- Miben all 6n szerint a pedagogusidentitas? Mi a Iényege, alapja?

- Tagsag kllonféle szervezetekben? Miben vallalt még szerepet?
- Csemadok?
- Politika?
- SZMPSZ?

- Foglalkozott esetleg barmikor helytorténetirassal? Milyen jelleglivel?

- Ezen belll iskolatorténettel véletlenlil?

7. Hogyan éli meg a jelenlegi helyzetet?
- Mennyire tudott alkalmazkodni a jarvanyhelyzethez?
- Mik a tapasztalatai az online oktatassal kapcsolatban?
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- Es ha majd visszakeriiliink a normalis kerékvagasba, mi lesz a kdvetkezd 1épés?
- Mik a céljai a tovabbiakban?

Kbész6ndm az interjut!
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PATRIK BAKA L. — TEREZIA STREDL — KINGA HORVATH — ZSUZSANNA HUSZAR — MELINDA NAGY
- PETER TOTH — ANDRAS NEMETH
EXPLORING TEACHERS’ NARRATIVE IDENTITY IN A HUNGARIAN CONTEXT IN SLOVAKIA

The focus of this thesis is to investigate the narrative identity of Hungarian
teachers in Slovakia and to identify their identity factors. In the first section of the
paper, we present the demographic and pedagogical characteristics of the
Hungarian minority in Slovakia. In the following, we discuss the concept of
narrative identity and its research possibilities, with a special emphasis on the
Grounded Theory method, on which our study is based. Then we present the
specificities and focal points of our research, as well as the group of our
interviewees, which consisted of teachers from different regions of southern
Slovakia. A particularity of our research is that the interviewees were all from
pedagogue dynasties. In other words, from families where at least three
generations of teachers succeeded each other. The in-depth interviews therefore
provide insights not only into the life histories of individuals, but also into the
similarities and differences of experiences within and between generations. In the
second half of the paper, we will analyse in detail the common lessons from the
in-depth interviews, which we will group into categories according to the Grounded
Theory methodology and interpret them according to the concepts (key terms).
The four categories we have identified are ‘dynastic patterns’, ‘professional
grounding’, ‘critical horizons’ and ‘national identity and culture’. For reasons of
space, this paper is published in two parts. The continuation will be published in
the next issue.



