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5. Szlovakiai magyar pedagogusdinasztiak generacioi

Az el6z6 fejezetben egy pedagdgus-€letlit tanulsagait értelmeztik. Az alabbiakban
interjiharmasokra fékuszalunk, célunk pedig az, hogy a pedagbgusdinasztidk egyes
generacidinak k0zos tapasztalatait allitsuk el6térbe. Az 6nalld interjukat kulon-kilén
mar nem taglaljuk, hanem az egyes generaciokhoz tartoz6 harom-harom, egymast eré-
sitd interju kdzos tapasztalataira fokuszalva, kildn-kilon vizsgaljuk a genealbgiai szin-
tek sajatos identitastényez6it. Utdbbi munkafazis azonban automatikusan egyutt jar
azzal, hogy az interjik egyénspecifikus adatait (empirikus mutatoéit) - azok nagy szama
és széttarté mivolta okén - elhagyjuk.

1 Atanulmany a Kisebbségi élethelyzetek, identitas és miveltség - a szlovakiai magyarok tar-
sadalmi 6nmegvaldsitasanak stratégiai (Postavenie, identita, vzdelavanie mensin - spolo-
éenské sebarealizacné stratégie madarskej mensiny na Slovensku / Position, identity and
education of minorities - societal self-realization strategies of the Hungarian minority in
Slovakia) cim{ VEGA-projekt részeként késziilt. A projekt kddja: 1/0117/19. Projektvezetd:
Prof. Dr. Németh Andras, DrSc. A dolgozat réviditett, angol nyelvl valtozata mar megjelent
Exploring the Narrative Identity of Hungarian Teachers In Slovakia (Baka-Strédl-Horvath-
Huszar-Nagy-Toth-Németh 2023) cimen. Mindkét tanulmany a Selye Janos Egyetemen
miikédoé Ratio kutatdécsoport munkaja. (Masodik, befejez6 rész.)
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A jelen fejezetben talalhaté dsszefoglald tablazatokban csak azokat a koncepcio-
kat (fogalmakat/szempontokat) tlintetjik fel, amelyek az egyes genealbgiai szintek
képvisel6i kozll tdbbnél, egymast erdsitve is felmerlltek, ilyenforman pedig altalano-
san érvényesek voltak. Az egyes koncepciokat csoportositva, a foléjik rendelt katego-
riak szerint k6z06ljik majd (Glaser and Strauss 1967; Gelencsér 2003; valamint lasd a
mabdszer menetérdl értekezd fentebbi szakaszt).

5.1. Az els6 generacio
5.1.1. Az elsé generacio kategoriai

5.1.1.1. Kiemelkedés

A pedagoégusdinasztiak elsé generacidjanak tagjainal kivétel nélkil a palyara 1épés
inditookaiként fedezni fel a tanari példaképeket, mentorokat az oktatasligy megannyi
szintjérol. Kettejuknél is érvényesilé tendencia, hogy amelyik szintrél a példakép-peda-
gogus kerllt ki, azon a szinten helyezkedett el késébb az interjdalany is. A legemléke-
zetesebb, kbvetendb mintakként a foként holgyeknél felmeriilt kedvességet, embersé-
gességet, a gyermekek (vilaga) iranti nyitottsagot emlitették. Mint 6sztonz6, emlitésre
kerllt a szUl6k, nagyszil6k neveld-/oktatotevékenysége is, vonatkozzon az bar a min-
dennapokra vagy a haborua éveire.

A csalad tamogatasa az 0sszes interjlalanynal tetten érhetd. A tovabbtanulas min-
den esetben a korabbi generaciok életvitelétdl vald eltérés, kereteik meghaladasa, az
azok kozil valo kiemelkedés lehet6ségeként értelmez6dott. Ez foként a foldmives €Elet-
médra volt értendd, igaz, az egyik alanynal a joméda foldmUives csaladi hattér (kulak-
sag) mint akadaly merdlt fel.

A tanari poziciora mindannyian mint igényes értelmiségi szakmara tekintettek.
Egyik-masik visszaemlékezés szerint sajat képzési folyamatukban a tehetségiknél
nagyobb sullyal volt jelen a szorgalom, de tarsadalmi/torténelmi okként a magyar
pedagogusok iranti igény is. Utdbbi mint a lakossagcsere és kitelepités kdvetkezménye
sokaig jellemezte a dél-szlovakiai régiét. Interjualanyaink mindegyike pedagdgusi pra-
xisaval parhuzamosan vett részt a képzésben, és szerezte meg a szakmahoz sziksé-
ges okleveleket. Egyikiik mindenekel6tt a helyi iskola vezetésének 6sztonzésére lépett
a palyara.

Az interjlalanyok a tanari palya felé mutat6 eredékként, inspiraciokként emlékez-
tek vissza a csaladi kdnyvekre/konyvtarra, az olvasas szeretetére, s mindannyiuknal
nagy hangsulyt kapott az amatdr szinjatszo elGélet.

Fontos k6z0s tapasztalat az intézményi stabilitas is. Ketten egyetlen intézményben
oktattak csak, palyakezdd koruktdl nyugdijazasukig (37, 40 év), s a harmadik interja-
alany is csupan maganéleti okok miatt (koltdzés) valtott intézményt.
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Az imént emlitett stabilitassal fonddik 6ssze kizékkenthetetlen kiildetéstudatuk is.
Egyikik sem gondolt soha a palyaelhagyasra. Helyette az 6rakra, foglalkozasokra valo
folyamatos készllésiuket taglaltak, valamint azt, hogy a pedagdgusnak eleve 6rémét
kell lelnie a tanulasban.

CsA: Mi lehet f6 célja egy pedagdégusnak? Hogy 6rémét lelje a tanulasban. Az
enyém legalabbis az volt, és mint nyolcvanharom éves salabakternek, mondha-
tom, maig az maradt. Am ugyanolyan, tdn még sokkal nagyobb 6réme kell teljék a
tanuloi, tanitvanyai (e két fogalom nem ugyanazt jelenti) ismereteinek a gyarapo-
dasaban. Ehhez viszont az kell, hogy ébren tudja tartani, ne hagyja ellankadni
(elhervadni) a gyerekek kicsi korukban meglévé természetes kivancsisagat.

Kivétel nélkll tamogattak tovabba a szakma csaladon bellli atorokitését, a kontinui-
tast, ami nem meglepd, hiszen mindharmukra mint pedagogusdinasztiak letéteménye-
seire tekinthetlnk.

Vegyes tapasztalataik vannak azonban a gyermekeik tanitasaval. Egyikik mindket-
tejlik esetében jo emlékként tekint vissza ra, ketten azonban amellett tortek landzsat,
hogy szerencsésebb, ha a tanar nem tanitja a gyerekét. Utobbi esetben ugyanis az osz-
talytarsaktol elkerlilhetetlen lesz a kivételezés vadja, ami néha még akkor is utoléri a
gyereket, ha mas intézményben tanul.

5.1.1.2. Gyermeki érdek

A pedagogusdinasztiak elsé generacidjanak tagjait a konkrét szakmahoz mindenek-
el6tt a gyermekek iranti 6sztonszerl k6tédés vezette. A tanarsag némelyikiknél mar
gyerekként felmer(lt, masnal a kicsik megsegitése volt az elsddleges iranyjelzé (alter-
nativ lehetéségként tiint fel példaul a gyermekorvosi palya).

Nagyaranyu 6sszecsengés fedezhetd fel a szakmahoz k6tédo, altaluk megnevezett
alapértékek kozott is. Kozponti szereppel birt a sikeréimény biztositasa megannyi gye-
reknek, kivancsisaguk felkeltése, a kdzeglikbe és vilagukba valé belehelyezkedés, hogy
a pedagogus lelljon kozéjluk és értse a nyelviiket, ami altal 6k is megnyilhatnak. A gye-
rekk6zpontisag az 6sszes interjlalanynal emlitésre kerlilt, jollehet, ezt tébbiknél szi-
gor ellenpontozta. Egyikik vallomasa szerint szigord, a mult rendszerre altalaban jel-
lemz6 tekintélyelvi tanito volt, igaz, végig ennek levetkdzésére torekedett.

A tudaskoézvetités és a nevelés azonos sullyal jelent meg az interjlalanyoknal, az
alapvetd emberi értékek oktatasanak fontossagara azonban kozvetett vagy kdzvetlen
formaban mindannyian kitértek.

Kritikaval illették a ,kikényszeritett” tudast is, az allami kdvetelmények altal eldirt,
am korantsem gyakorlatias tananyagok halmazat, ami életidegenné teszi a kbzoktatast
és az altala kitermelt eredményeket is. Ugyancsak visszafognak a diakok folyamatos
szamonkérését.
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A pedagbgusok részérdl altalanosan érvényeslilt tovabba egyfajta filantrop viszo-
nyulas a nehezebb sorsu gyermekek felé. Ez a mindennapokban szeretetfokuszu okta-
tasmédjukban éppugy megjelent, amiként az anyagi, Iélektani, s6t jogi segitségnyuijtas-
ban is.

KM: Szakadt a ho, fagyos volt az ut, hideg volt. Akkor a kislanyon nem volt cipé.
Akkor hazamentem, cipét kerestem ra. Vittem neki cipét, csizmat, hogy haza tud-
jon menni. Nagyon sokszor ezt is meg kellett oldani, hogy annak a gyereknek cip6-
je legyen. Tudtuk, hogy nem lesz azért egy sz6 se, hogy megkdszdénnék vagy vala-
mi, de hat mit csinalhattunk, ez volt.

A virus kovetkeztében kialakult online oktatas egyik legfébb elényeként egyikiik arra
utalt, hogy igy legalabb a szerények is hallathatjak a hangjukat, személyes tapasztala-
tuk azonban nem igazan volt vele.

5.1.1.3. Ertékvesztés

Mindannyiuk elbeszélését jellemzi azonban egyfajta nosztalgikussag. Utobbi féként
abban érhet6 tetten, hogy az alanyok mindegyike a pedagogusi palya altalanos tekin-
tély- és értékvesztésérdl tudosit, gyakran emlitve azt. Mindazonaltal Ggy vélik, ez féként
az utanuk kovetkezd generacié munkajanal éreztette hatasat.

FA: Sajnos a mai vilagban nem becslilik a pedagégust. Amikor palyakezdé voltam,
a szll6k érdeklbdtek a gyermekeikrél, hogy viselkednek, mit tanacsolnék, pedig
sokkal fiatalabb voltam, de adtak a szavamra. Tudtam és éreztem, hogy megbe-
cslilnek. A mai sziil6 nem becslili a pedagogust.

Egyiklk a tanarra mint szolgaléra utal, aki a szerény fizetés, az ezzel 6sszekapcsolhato,
kevésbé divatos ks, a technikai eszkdzokkel vald boldogulas hianya révén sokszor
guny targyava valik, a diakok szllei kozott épplgy, mint nekik kdszonhetben aztan a
gyerekek kozott is.

A tanarok iranti tisztelet csokkenését parhuzamba allitjak azonban a sz(il6k iranti
tisztelet cs6kkenésével is, s6t bevallasuk szerint az utébbi hianya gatolja az elébbi
kialakulasat.

A szlil6k tanarokkal szembeni, egyre er6s6dé kritikajaval épplgy tébben szamot
vetettek, jollehet a munkajukra vonatkozé utélagos megerdsitések segitettek elvenni
ezek élét. A pedagdgusok megbecsiilésének visszaallitasahoz vezetd els6, de 6nmaga-
ban kis Iépésként utalnak csak a fizetések emelésére.

KM: Mert valahogy akkor mas volt otthon. Nem a gyereknek volt a dénté szava ott-
hon, hanem a szlilének. Ha a szlil6 azt mondta, hogy ez most fekete, az fekete, és
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az is marad. [...] A mai gyerekek mar sokkal okosabbak [a technikai eszkdzOket
illetéen), sokkal masabbak. [...] Sokszor divatosabbak, mint a tanito, és akkor azt
le kell nézni, mert az nem olyan divatos, mert az ilyen id6s, akkor az mar megint
nem jo. [...] Sokkal kritikusabbak [a tanitéval szemben], masképp veszik, a sziil6é
nem tiszteli, és ha a sz(il6 nem tiszteli, a gyerek se fogja.

A technolégia fejlédésére, valamint ennek ambivalenciajara is mind kitértek. Elényeit
mindenekel6tt az életkérilmények javulasaban latjak, de a didkok kozt fokozottan
jelen levd, tllzott technicizaltsag az él6szé hianyat, az emberi kapcsolatok romlasat,
kitiresedését hozza magaval. Ugyancsak hozzajarul a klasszikus emberi értékek hattér-
be szoruldsahoz is, melyek helyét a ,mendség”, a tragarsag, a nagyobbat mondas s a
pénz altal szervezett hierarchikus megkilonboztetés veszi at.

Kozvetett médon mindannyian utaltak a magyarok/magyar iskolak szlovak nyelv-
vel kapcsolatos nehézségeire. Noha személyenként eltéré milyenségben, de nekik is
akadtak vele gondjaik, az allamnyelv sikeresebb elsajatitdsahoz vezet6 Gt els6 1€pé-
seként pedig oktatasanak életkozelivé tételét tartanak fontosnak.

5.1.1.4. ,Nemzetfenntarto elemek”

InterjUalanyaink kivétel nélkil Iényegi, meghatarozé identitasrétegként hivatkoztak a
magyarsagukra. Ez odahaza, csaladi szinten s a kdzoktatas frontjan is érvényesiilt.
Gyerekeiket magatél értetédéen magyar iskolakba irattak, tanitéként pedig, amely tan-
anyagnal lehetdséget lattak ra, igyekeztek utalni a magyar térténelem, kultdra és tudo-
many nagyjaira. A nemzeti innepek alkalmabdl szervezett (iskolai és k6zségi) megem-
Iékezések szervezésében aktivan részt vallaltak.

CsA: Pozsonyi tanaraink arra is felkészitettek bennlinket, ha majd tanitani fogunk,
akarcsak a két haboru kézétti magyar iskolak tanitéinak, nekiink kell a falvak kul-
turalis mindeneseinek lenniink. Ezt, ahova kerliltiink, ott el is vartak télink.

Noha a magyar dntudatra nevelést s az ezzel is elésegitett megmaradast mindannyian
fontosnak tartottak - ,Maradjanak meg magyarnak...” (FA), ,Nem tehetiink réla, hogy
itt vagyunk” (KM) -, ezt mindig észszeri keretek kozo6tt, az egyenjoglisag szellemében
tették, nem mozdulva el a ,mellver6” magatartas felé. ,Soha semmilyen hivalkodasnak
nem voltam a hive. Pedagogus a magatartasaval mutassa meg, hogy kicsoda és hova
tartozik” (CsA). Egyikik megjegyezte azonban, hogy szakjat tekintve hiaba volt termé-
szettudomanyi illetéségli, praxisa soran végig torekedett a magyar nyelv ,tisztasaga-
nak” megdrzésére, a magyar ,szokincs” kifejezéseinek hasznalatara az idegen nyelvi
elemekkel szemben, ezaltal egyfajta nyelvmdivel6i poziciét éltve magara.

A hagyomanydrzés, a népmivészeti kultirtevékenység épplgy mindannyiuknal
jelen volt. Egyikik-masikuk iskolai és/vagy kdzségi szinten az énekkarnak, tancegyut-
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tesnek volt a tagja, masok feln6ttkorukig amatér szinjatsz6k maradtak vagy pedig a
gyerekek eléadasainak rendezbiként tevékenykedtek. Jelentds, aktiv publikaciés tevé-
kenységet csak egyiklk folytatott.

A politikatél valé tavolmaradas altalanos jelenségként irhato le. Figyelemmel kdve-
tik, de nem kivannak részt vallalni jatszmaiban.

Egészen mas a helyzet a kulturalis és szakmai szervezetekkel. Mindannyian kardi-
nalisként hivatkoztak a Csemadokra, azon bellli tevékenységlikre (mas-mas mindség-
ben). Az SZMPSZ ugyancsak meghatarozd (harmukbol kettd tag, egyikik elndkségi), a
Csemadoknal mindazonaltal joval kevésbé jelentos.

5.1.1.5. Hatasgyakorlas

Nyugdijba vonulaskor mindannyiuk szamara nehézséget okozott az elszakadas.
Némelyikliknél ezt kdnnyitette/nehezitette az idészakos vissza-visszatérés az iskola-
hoz, helyettesitoként.

A tovabblépést a kreativitasuk kibontakoztatasa segitette el6, ami épplgy vonat-
kozhatott az idések klubjaban szervezett foglalkozasokra, amiként a viragkotésre vagy
épp a publikacios tevékenység felerésodésére.

Ezenfelll (dinasztiaalapitoként) igyekeztek részt vallalni az ket kévetb generaciok
(szakmai) terelgetésében is.

Mind halasak, hogy nem aktiv pedagogusként kellett megélniik a jarvanyt, hogy
az els6 hullamokat atvészelték, s varjak, hogy visszatérhessenek azokhoz a korabban
sokkal kevésbé szamontartott mindennapi tevékenységeikhez, amelyek elé a jarvany
akadalyokat gorditett.

5.1.2. Megalapozott kategoériak - avagy az els6 generacioé narrativpedagogusidenti-
tas-interjuinak kiértékelése

A Grounded Theory szellemében megvaldsult elemzésiink az alabbi 6t félérendelt kate-
goriat korvonalazta, melyek segitségével a harom interju kozos koncepcidi leirhatok:

1. Kiemelkedés: Az els6 generacios pedagdgusok palyavalasztasaban kulcsfontos-
saglak voltak sajat tanari példaképeik, kiknek oktatasi médszereit is atvették.
Csaladjuk tamogatta palyara Iépésiiket, amiben a tarsadalmi kiemelkedés lehetéségét
lattak. Képzésliikben meghatarozo6 volt a szorgalmuk, valamint a tanarok iranti allami
igény. Mar tanitottak, amikor az iskolaikat befejezték. A szakmahoz kothetd fontos ere-
doék tovabba az olvasas szeretete, valamint az amatér szinjatszas. Palyajukat intézmé-
nyi stabilitas jellemezte: nem vagy csak koltézés okan valtottak munkahelyet. Utébbi
kikezdhetetlenné tette kotelességtudatukat is. Tamogattak a szakma csaladon belili
kontinuitasat - ennek folytan lettek pedagdgusdinasztia-alapitok, sajat gyermekeik
oktatasat azonban jellemzbéen ker(lték.
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2. Gyermeki érdek: Palyara |épésik fontos 6sztonzbje volt a gyerekek iranti 6szto-
nos kotédésik. Modszereik bevallottan gyermekkdzpontuak voltak, a sikerélmény bizto-
sitasaval és a gyerekek vilagaba vald belehelyezkedéssel, e vonatkozasokat azonban
altaldban szigor ellenpontozta. A tudaskozvetités és a nevelés azonos sullyal volt jelen
naluk, kritikaval illették azonban bizonyos oktatasi témak életidegenségét. A gyermekek-
kel szemben filantropoknak nevezhetdk, legyen sz6 anyagi, I€lektani vagy jogi Ugyekrdl.

3. Ertékvesztés: A pedagdgusi palyat illetéen mindazonaltal ltalanos tapasztala-
tuk annak devalvalédasa, amit a szUldk és velik gyermekeik sokszor glnyba torkolld
kritikaja egyarant erdsit. A tanarok iranti tisztelet hianyat viszont a szul6k iranti tisztelet
hianyara vezetik vissza. A technolégiai fejlédést ambivalensen itélik meg: egyfel6l nagy-
ban tapasztaljak az életkorlilmények javulasat, de a tdlzott technicizaltsag az él6sz6
hianyahoz és a kapcsolatok kiliresedéséhez is vezet. A szlovak nyelvvel eltérd arany-
ban, de mindannyiuknak akadtak gondjaik, oktatasanak madjat pedig életidegennek
tartjak.

4. ,Nemzetfenntarté elemek”: Mindegyikik meghatarozénak tartja a maga
magyarsagat. A megmaradas érdekében céltudatosan erdsitették didkjaik nemzeti
Ontudatat, de elkerUlték a nacionalista kilengéseket. A hagyomanydrzés és kultiraapo-
las kilonféle frontjain mind szerepeltek, kulcsfontossagl intézményként utalva a
Csemadokra, a politikatél viszont tavol tartottak magukat. Az SZMPSZ mint szakmai
szervezet kisebb sillyal bar, de jelen volt az életlikben.

5. Hatasgyakorlas: nyugdijba vonulasukkor nehéz volt elszakadniuk az iskolatol,
de kreativ tevékenységiik kiterjesztése megkonnyitette ezt a valtozast. Emellett lehetd-
ségeik szerint a kdvetkez6 generaciot probaljak segiteni.

5.1.3. Az els6 generaci6 adatainak tablazatos Osszegzése

Az alabbi tablazatban a jobb atlathatosag érdekében dsszegezziik az elsé pedagdgus-
generacid interjlinak elemzése soran felallitott koncepcidkat, mindegyiket az altaluk
koérvonalazott kategoriakhoz rendezve. Az egyes interjuk empirikus mutatéit - azok
nagy szama és széttartd mivolta okan - itt mar mell6zzik. A kisbetlivel szedett bal
oldali rubrikakban igy az empirikus mutatokbdl kialakitott koncepcidok kapnak helyet. Az
egyes vizszintes sorokban csak olyan koncepcidk szerepelnek, amelyek a sort zaro,
jobb szélIsé rubrikaban szerepld kategoriahoz tartoznak. Az empirikus mutaték koncep-
ciokka val6 atalakitasa, majd pedig az egymassal logikai és tematikus kapcsolatban
allé koncepcidk szerint kialakitott kategdriak meghatarozasa a kutatok feladata volt.
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5.2. A masodik generacio
5.2.1. A masodik generacio narrativpedagogusidentitas-interjliinak kiértékelése

A masodik és harmadik generacio tagjaival készitett interjuk tapasztalatainak hasonl6-
an részletes kiértékelésére nem tériink ki. Az alabbiakban csak azok kdzos eredménye-
it 0sszegezziik, a kialakult kategdriak szerint rendezve az egyes koncepciokat. Az utob-
biak alapjat adé empirikus mutatok szintje itt mar nem keril taglalasra.

1. Csaladi meghatarozottsag: A masodik generaci6 tagjai szamara pedagogusszi-
leik megkérdbjelezhetetlen ideadlok, mintaemberek voltak, kiknek tevékenységét sem-
milyen kritikaval nem illették. T6lUk és tanaraiktol egyarant atvettek kilonb6z6 értéke-
ket, mindenekel6tt a szigort, az egyenességet €s az emberségességet. A csaladjuk a
pedagogusszakma iranti elkotelez6désliket is megalapozta. Mar gyerekként tanarosat
jatszottak, eleve ,magukba szivtak” a palya szeretetét. A tanarsaggal kapcsolatos kér-
dések csaladon beliili megbeszélése ugyancsak fontos volt. Oket magukat éppugy
tamogatta a csalad a palyara Iépésben, ahogy 6k is a gyerekeiket. A szakma megala-
pozéiként tekintenek a mar fiatalon Gz6tt killénbdzé el6adoi tevékenységeikre, a szin-
jatszasra, énekre, tancra, zenére. Vegyesen viszonyultak a maguk és sziileik kapcsola-
tdhoz egyazon iskolai intézményben. Volt, aki tudatosan kerlilte, mas eleve nagyobb
elvarasokat észlelt, de volt olyan is, aki kivételezést, ez utébbi azonban a maga
nagyobb elvarasait alapozta meg sajat gyerekeivel szemben. Jellemzd, hogy baratsaga-
ik és szakmajuk 6sszefonddott, olykor a csaladi szintig, hazassagkotésig terjedben.

2. Nevel6 szakmaisag: Szakmai alapvetésként a gerincességet, a kovetkezetessé-
get, a segiteni akarast, a szeretetteljes viszonyt, az elfogadd kérnyezet megteremtését,
valamint a kreativitds minden szint(i tamogatasat nevezték meg. A nevelés és tudas-
kOzvetités skalajan mindannyian markansan a nevelés primatusa mellett tortek lan-
dzsat. El6térbe kerlilt a gyerekek altal hozott csaladi mintak korrekcidja is. A felmerulé
problémakat az osztalykdzosségben igyekeztek megoldani, ahogy az (tbaigazitast is igy
kivantak elérni. Ezek sikerének visszaigazolasaként élik meg, hogy egykori diakjaikkal
a jelenig kapcsolatot apolnak. A szakma iranti elkotelezettséglk vagy a kezdetektdl
kikezdhetetlen volt, vagy fokozatosan, a kezdeti nehézségek, a bizonytalansag lekizdé-
se utan valt azza. Az oktatasra hobbiként hivatkoztak, és a folyamatos 6nfejlesztés fon-
tossagat is hangsulyoztak. A funkciokhoz fiz6dd viszonyuk ambivalens volt. Egyikik
eleve kerllte, masikuk a megtapasztalasuk révén édzkodott t6lik, mig a korabban
funkciot be nem t6It6 szamit kozullk a leginkabb ambiciézusnak.

3. Szakmai kihivasok és Ujité javaslatok: Az interjlalanyok szerint nem a gyerekek
valtoztak meg, hanem a szll6k. Csdkkent a felelésségtudatuk, nem foglalkoznak eleget
a gyerekkel (inkabb 6nmagukkal), s a tudasmegszerzés mellett a nevelést is a tanarok-
ra haritjak. Az egyik interjlalany mindezt a nagycsaladi szerkezet felboomlasara és az
azaltal betoltott (megosztott) funkcidk hianyara vezeti vissza. Tobb intézményi médosi-
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tasi javaslatot is megfogalmaztak. Szé esett a pedagdgusok védetté nyilvanitasarol
(magyarorszagi minta szerint), az iskolak 6nkormanyzatisaganak novelésérél, de az
allam altal biztositott Gtmutatasok, segédanyagok hianyaroél is. Ezenfellil igen tllzénak
itélték a pedagdgusokkal szembeni allami és szlil6i elvarasokat. Kritikaval illették
azonban a pedagb6gustarsadalmat is, mondvan, az iskolan tal nem vallal kell6 kulturalis
szerepet. Az online oktatasnak inkabb csak a hatranyait latjak, ami djabb, még silyo-
sabb akadalyokat gorditett a figyelemfenntartas elé.

4. A magyar kultdra védnékei: Mindannyian fontosnak nevezték a magyar kultira
apolasat, amit lehetéségeik szerint kilonféle kulturalis rendezvények szervezésével
vagy azokba valé bekapcsolédassal tamogattak meg. Sajat nemzeti 6ntudatuk kikezd-
hetetlennek nevezhetd, a tobbséghez vald viszonyulasuk azonban szélesebb skalan
mozog. Volt, aki tllszarnyalni kivanta, mas az alkalmazkodast hangsllyozta, megint
mas az allami tobbletelvarasokra hivatkozott a tobbségi intézményekhez képest.
Kulonféle kulturalis frontokon igyekeztek szerepet vallalni. Ennek hangsllyossaga a
kiterjedt lokalpatriota tevékenységtdl a szérakoztatd zenélésig terjedt. Lehetdségeik
szerint igyekeznek arra biztatni a szlil6ket, hogy magyar iskolaba irassak a gyerekeiket,
noha tapasztaljak az e téren jelentkez6 folyamatos |étszamcsokkenést. Egyikiik a roma
gyerekek nagy szamara hivatkozott jelentds hatraltatd tényezéként, minek folytan a
magyar szUl6k inkabb mas iskolat valasztanak. Az egyes szervezetekhez fiz6d6 viszo-
nyuk ugyancsak kettésnek nevezhetd. Leginkabb a Csemadok fontossagat hangsulyoz-
tak. Az egyik interjialany aktivan politizal, ketten azonban kdvetkezetesen tavol tartot-
tak magukat a kozélettdl, s bar emlitették, de nem tulajdonitottak killéndsebb jelentd-
séget az SZMPSZ-nek. A szlovak nyelv tobbiknek kihivast jelentett. Megitélésuk szerint
e probléma megoldasaban kulcsszerep juthatna a nyelvoktatds modszertanvaltasa-
nak, még gyerekkorban.
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5.3. A harmadik generacio
5.3.1. A harmadik generacio narrativpedagogusidentitas-interjiinak kiértékelése

A fentebb mar latott mintat kdvetve jelen alfejezetben a pedagogusdinasztiak harmadik
generacibdjaval készitett interjuink legfontosabb tapasztalataira, visszatérd, egymast eré-
sit6 eredményeire koncentralunk, a kategoriak koré rendezve az egyes koncepcidkat.

1. Dinasztikus meghatarozottsag: A csaladi minta nyoman az interjialanyok mar
gyerekkoruktol tudatosan késziltek a szakmara (a tanarsaggal kapcsolatos jatékokat
jatszottak), és csak az egyikiiknél jelentkezett zsigeri ellenallas a pedagbgiaval szem-
ben. Utobbit viszont az anya szigoranak szamlajara irhatjuk, amit az is erdsit, hogy
késbbb az érintett interjlalany is sorsszer(inek nevezte palyavalasztasat. Az otthoni
kornyezetre (hazi konyvtar, folydiratok) és a szlileik altal is 6sztonzott diaktevékenysé-
gekre (pl. szavalas) utélag épplgy a szakma megalapozéiként tekintenek. Példaképeik
altalaban a pedagogus felmendik kozll kerlltek ki, amig azonban a nagyszileiket ide-
alizaltak, szlleiket esetenként mar kritikaval is illették, maximalizmusuk, kiléndsen
pedig a vellk szembeni szigoruk miatt. Ennek ellenére 6k is a mintaadoikka valtak,
ahogy mas tanaraik is. Amig az egyetemiek kozll viszont csak a kdvetendbket emelték
ki, az altalanos- és kdzépiskolaiak kozll olyanokat is, akik ellenpéldaként szolgaltak a
szamukra; akik glinyoltak, esetleg lenézték novendékeiket. A szakma atorokitésére
6nmaguk esetében még sorsszerliségként hivatkoztak, &am ez nem valt elvarassa sajat
gyerekeikkel szemben. A tanarsag mellett lehetéségként felmerdilt palyaik igen széles
skalan mozogtak, a rendér-akadémiatol a gyogyszerészetig terjedéen. Ambivalens
maédon parhuzamosan volt jelen az életiikben diaktarsaik vadja, hogy szlleik, illetve a
tébbi tanar révén kivételezetteknek szamitanak, mikdzben 6k épphogy szileik
nagyobb, olykor tilz6 elvarasait tapasztaltak. Mindezen élményeik markans tanartisz-
tel6 attit(idot és megfelelési vagyat alakitottak ki bennlk. A pedagdgia t6bb fronton is
kapcsolatszervezd er6ként mikddott az életikben: csaladtagjaik, szerelmeik, barataik
is nagyaranyban a szakmabdl kerltek ki.

2. Szakmaisag: Interjdalanyaink a legalapvet6bb pedagbgiai értékekként az ember-
ségre, korrektségre, nyitottsagra, a személyes horizontok bevonasara, valamint a rugal-
massagra hivatkoztak. Utdbbira azért is nagy sziikség van, mert a mai gyermekek érdek-
I6dését sokkal nehezebb felkelteni. Ugyanilyen fontosnak tartjak azonban a fegyelmet is,
amire a tiszteletkivivas fontos eszk6zeként tekintenek. Az elméleti tudas atadasa mellett
kulcsfontossaglinak tartjak a gyakorlati dimenziét, valamint a diakok egyéniségének
kibontakoztatasat. A tudaskozvetités viszonylatdban a nevelés elsébbsége mellett fog-
laltak allast, melyre hatvanyozott szilkség van ,rohand, szamitogépes vilagunkban”.
Hangsulyoztak, hogy minden gyermeket egyenléként kell kezelni, és térekedni kell az
0sszehasonlitasok elkerlilésére, hiszen mindenki mas-mas személyes hattérrel bir, mas-
mas traumat hordozhat. A palya iranti elkdtelezédésuk egyik fontos elemeként tartjak
szamon a diakokt6l szarmazé visszaigazolasokat. A nehézségek ellenére mind elkdtele-
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zettek szakmajuk és szakjuk irant is, és nem gondolkodtak elhagyasan. Interjaikbdl a
karrierizmus teljes hianya tinik ki; nem térekednek magasabb pozicidkra.

3. Iskolakritika: Tobb fronton is kritikaval illették az iskolakat mint munkaado6 intéz-
ményeket. Megitéléslk szerint nagy hiba, hogy az iskola sokszor nem az alkalmazottai,
tehat a tanarok mellett all ki, hanem a szlil6k koveteléseihez, vadjaihoz idomul, elker(-
lend6 diakjai szamanak csokkenését. Egy jol miikddd iskola alapjat szerintlik az 6sszetar-
t6 tanari k6z6sség adja, amihez alapvetd fontossagunak tartjak a rendszeres k6zosség-
épitést és az Gszinteséget. A felsboktatasi intézményeket arra 6sztdondznék, hogy fektes-
senek nagyobb hangsulyt az egyes oktatasi szintekhez és iskolatipusokhoz kdthetd, nagy-
ban eltér6 moédszertanok megismertetésére. Erre tovabbképzések formajaban példaul
nekik is szlikségiik volna. Mind kritikaval illették a szlovak nyelv oktatasanak mikéntjét, s
javasoltak annak idegen nyelvként valé tanitasat, amit szerintiik a kommunikaciéra, nem
pedig az informacidéatadasra kellene kiélezni. Bevallasuk szerint nekik maguknak is - a
szlovakiai magyarsag tetemes részéhez hasonléan - vannak bizonyos nyelvi nehézségeik
a szlovak nyelvhasznalat terén. A magyar nyelv kapcsan az olvasasfejlesztés sziikséges-
ségét hangsulyoztak, tekintettel a gyerekek gyenge szovegérté képességére. Minden
interjlalany beszélt az online oktatas tapasztalatairdl is, de kizar6lag negativ eldjellel. A
lankado6 figyelmet, fokozott érdektelenséget, a személytelenséget, valamint a kiilénb6z6
csaladi hatterek lathatdva valasat nevezték meg negativumokként.

4. Tekintélyvesztés: Munkajukban a tanari pozicié altalanos értékvesztését ta-
pasztaljak (mivel a szUl6 sem tiszteli a tanart, gy nem tiszteli a gyerek sem). Tobbszor
is hivatkoztak a tanarok kiszolgaltatottsagara a szil6kkel szemben, akik egyre gyakrab-
ban mint szamonkérbk Iépnek fel. Megitélésiik szerint a gyermek el6térbe kerilt jogai
mara nem az eredeti célhoz, a tanarokkal szembeni kiszolgaltatottsaganak felszamola-
sahoz jarulnak hozza, hanem a 16 tdloldalara esve immar koételességeinek elodazasat
is lehetévé teszik. Ok didkként azt a tanart tisztelték leginkabb, aki a gyereket is tisz-
telte. Mara ez azonban kevésnek szamit, és a didakok sokszor minden tanari j6 szandék
ellenére visszaélnek a helyzetiikkel, érinthetetlenségikkel.

5. Magyarsagvallalas: Nemzeti identitdsukra mind magatol értetddé attribdtumuk-
ként tekintenek, a magyarsagtudat erdsitését, 6seink kultirajanak és nyelvének apola-
sat pedig alapvetd pedagogiai célnak tartjak. Véleményuk szerint ehhez jé alkalmat biz-
tositanak a kllonféle palyazati felhivasok, versenyek, ahol szivesen szerepelnek diak-
jaikkal. Kisebbségiként automatikus volt szamukra, hogy képzésiik minden szintjét az
anyanyelviikdn végezzék, és tanitani is kizarélag ilyen nyelvi intézményben kivannak.
E téren valé elkdtelez6désiikhdoz egyetemi képzéslk is nagyban hozzajarult.
Magyarsaguk vallalasa azonban nem jar egyltt nacionalizmussal, a sovinizmust pedig
mind elitélik. Kritikaval illették viszont a magyar gyerekek szlovak iskolaba val6 irata-
sat. Mind tavol tartottak magukat a politikatol, a Csemadokban sem vallaltak szerepet,
s a pedagogusszovetségnek is csak egyikiik volt tagja, ami az utdbbi szervezetek hat-
térbeszorulasardl tantskodik. A lokalpatridta tevékenység ugyancsak kevéssé jellemzi
O6ket, nyomai legfeljebb szakdolgozataik témaiban fedezhetbk fol.
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6. Pedagogusgeneraciok tapasztalatainak hasonlosagai és eltérései

A narrativpedagogusidentitas-interjik alapjan felallitott generacios koncepciok és kate-
goriak bemutatasa a fentiekben tehat megtoértént. Az alabbiakban arra tesziink kisér-
letet, hogy ezen eredményeket egymas mellett olvasva kiértékeljiik kozbs és egyszers-
mind eltérd tapasztalataikat is. Ekként a teljes szlovakiai magyar pedagoguskozdsség
alapvetd identitastényezdire nyilik ralatasunk. Az eredményeinket tematikus 6sszeflig-
géseik szerint rendezve koz06ljik. A témakordket az egymassal egylitt rezonalo kateg6-
riak alapjan alakitottuk ki, s mindegyik 6nall6 alfejezetet képez. Ezek a kategoriak ere-
dendben az egyes generacidkhoz tartozé tablazatok jobb szélsé oszlopat alkottak.
Osszeolvasasuk/kiértékelésiik a Grounded Theory alapvetése szerint a kutaték felada-
ta. Az alabb olvashat6 eredmények gyakorlatilag a kutatasi kérdésekre adott mélyreha-
t6 valaszok is egyben.

6.1. Dinasztikus mintazatok

Kiemelkedés és stagnalas: Interjlalanyaink a tanari szakmat csak az elsé generacio
esetében értelmezik a tarsadalmi kiemelkedés Gtjaként, amit a tanarok iranti allami
igény, kés6bb a tanintézmények szavatolta stabil munkahelyek, altalaban pedig a
pedagdgusokkal szembeni koztisztelet erGsitenek meg. A tobbi generacié esetében a
palyan maradas inkabb az ismert 6svényeken val6é biztonsagos tovabbhaladasként,
stagnalasként értelmezddik, aminek viszont egyre negativabb tonust kdlcsonoz a tar-
sadalmi és anyagi megbecsiilés csokkenése.

Kontinuum: Noha az elsé generacios pedagdgusok szlilei még mas szakmat kép-
viseltek, maradéktalanul tamogattak interjlalanyaink pedagogusi palyara |1épését, ami-
ben a tarsadalmi kiemelkedés lehetfségét lattak. Az els6 generaciosok tudatos dinasz-
tiaalapiték: markansan tamogattak a kdvetkezd csaladi nemzedékek palyara |épését,
s nem volt ez masként a masodik generacié tagjainak esetében sem. A harmadik gene-
racié tagjai 6nmaguk kapcsan sorsszeriiségként tekintenek a pedagdgusi palyara, am
annak atorokitése nem valik a céljukka.

Mintakovetés és kritika: Az elsé generacid tagjainak példaadéi mindenekel6tt a
sajat tanaraik voltak, akik mellé a masodik generacional mar megkérddjelezhetetlen
ideakként csatlakoztak a pedagogusszildk. Izgalmas valtozas mutatkozik a harmadik
generacional, amely tisztelettel ado6zik a j6 emléki tanarok elétt, idealizalja a nagyszilé
pedagogusokat, de a legkritikusabb is, mindenekel6tt sajat, nem jé emléki tanaraival
és pedagogus szlleivel, azok tlz6 szigoraval és elvarasaival szemben.

Szlil6 és gyermek, tanar és diak: Az els6 generacio interjlalanyai igyekeztek elke-
rilni, hogy a sajat gyerekeiket tanitsak. A masodik generacio tagjainal vegyes eredmény
mutatkozott. Volt, aki kerllte, mas eleve kivételezést tapasztalt, megint mas fokozott
elvarasokat a szlei fel6l. A harmadik generacional mar allandoésult tapasztalat a kivéte-
lezés vadja a didktarsak feldl, de a szUlbk tulzo elvarasai is, amit kritikaval illetnek.
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Kapcsolatszervezd pedagogia: altalanos tapasztalat, hogy a pedagbguslét az inter-
jhalanyoknal a barati tarsasagok alakitasan til a csaladi kapcsolatok (ki)alakitasaig
terjedt.

Eredék: Mindharom generacié tagjai kilonféle fiatalkori eléaddi tevékenységekre
hivatkoznak a tanarsag megalapozéiként, pl. az amatér szinjatszasra, énekre, zenére,
tancra, szavalasra. Az els6 generacio tagjait raadasul a kreativ tevékenységek segitet-
ték tul a nyugdijba vonulas nehézségein. A masodik és harmadik generacional az ott-
honi, pedagdgiahoz és kultirahoz ko6t6d6 kornyezet is meghatarozoé volt. Mar gyerek-
ként talalkoztak a szlileik altal kdzvetitett tanari mintakkal, részt vettek a szlleik foglal-
kozasain, jaték kdzben pedig gyakran a tanar szerepét 6ltotték magukra.

6.2. Szakmai alapvetés

Tudaskozvetités és nevelés: Az elsd generacid a kettét még azonos sullyal emliti, a
masodik és harmadik generacio tagjai azonban mar egyértelmiien a nevelést, a szemé-
lyiségfejlesztést allitjak el6térbe. Utdbbi dsszefonddik az otthonrdl hozott, altaluk hia-
nyosnak itélt viselkedési mintak korrekcidjaval, és a szlil6k viszonyuldsanak lentebb
taglalt kritikajaval is.

Gyerekkézpontusag: A gyermekek iranti érzékenység természetes Osszekdtbje a
harom generacionak. Az els6 generacié esetében ez egyfajta filantrop tamogatassal egé-
szll ki, a masodik és harmadik generacié interjialanyainal a gyerekek egyenléségének
hangsllyozasa lesz fontos, mig a harmadik generacio a gyermekek 6sszehasonlitasanak
kerlilését is IEényegesnek tartja, az egyre markansabba valé szocialis kildnbségek okan.

Pedagogiai alapvetések: Amig az elsd generacib tagjai sajat bevallasuk szerint a
gyerekek sikerélményének biztositasara, valamint a vilagukba valé belehelyezkedésre
fokuszaltak, mindezt szigorral ellenpontozva, a masodik generacio esetében a kdvetke-
zetesség és gerincesség valtak alapvetéssé, az elfogadd kornyezet kialakitasaval s a
kreativitds tamogatasaval kiegészilve. A harmadik generacidé az emberségességet és
a korrekt viselkedést allitotta el6térbe, amit rugalmassaggal, nyitottsaggal és szemé-
lyességgel egészitett ki, mely utébbira a gyerekek megszélitasanak egyik legeredmé-
nyesebb mddjaként hivatkozott.

Szakmai elkételezettség: Az alabb taglalt nehézségek ellenére mindharom genera-
cio képviseldit jellemezi a pedagogiai palya iranti elkotelezettség, ami vagy a palyara
Iépés kezdeteitdl, vagy az elsé évek nehézségeinek leklizdése, a belehelyezkedés utan
valt kizokkenthetetlenné. A masodik generacio tagjai a tanitasra és az onfejlesztésre
egyarant hobbiként hivatkoztak; a munka leginkabb az & esetlikben értelmez6dott
szenvedélyként.

Visszaigazolasok: Kilonésen a masodik és harmadik generacio tagjai emlitették a
diakok visszaigazolasanak fontossagat, 6sztonzéként, fokmérdként hivatkozva rajuk a
munkajuk sikerességét illetben.
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Funkciok: A harom kozul az els6 generacié tagjainak vezet6i poziciokhoz fliz6dd
viszonya tekinthet6 a leginkabb pozitivnak. A masodik generaci6 mar ambivalens, a
pozicidkat korabban betdlték csdmore vegyesen van jelen a funkcidk betdltésére torek-
v0, am azokat korabban még be nem t6lték lelkesedésével. A harmadik generacié ese-
tében a karrierizmus hidnya érhet6 tetten. A pedagodgiai munka naluk kell6 energiat
emészt fel ahhoz, hogy (aktualisan) ne tekintsenek annak hatarain tilra.

6.3. Kritikai horizontok

A palya értékvesztése: Mindharom generacié reflektalt a tanari szerepkor altalanos
tekintély- és értékvesztésére. Jollehet az elsd generacié mindezt nem annyira a sajat,
mint inkabb a ra kdvetkez6 generaciok tapasztalataira alapozta, de mar kdzottuk is volt
olyan, aki a tanarsagrol mint gliinynak kitett palyardl beszélt, egyebek kozott az anyagi
meg nem becsiilés okan. A masodik generacié ugyanennek viszonylataban nehezmé-
nyezte a palyat terheld talzé blrokratikus kovetelményeket, a tisztelet visszaszerzése
kapcsan pedig a pedagogusok védett statuszanak magyarorszagi minta szerint valo
bevezetése is felmerllt, aminek értelmében a tanar zaklatasa, a vele szembeni eré-
szak fokozottan bintetendd. Utaltak azonban arra is, hogy a tanarok markansabb kul-
turalis tevékenysége épplgy hozzajarulhatna tekintélylk visszaszerzéséhez. A pozicio-
vesztésre legnagyobb aranyban és intenzitdssal a harmadik generaci6 reagalt. ,Hat
most sajnos mar nem olyan jé. Szerintem mar nincs az a tisztelet [...]. Lehet, hogy még
akad az a par tanar, akit még valamiért tudnak ebben az id6ben, meg ebben a vilagban
is tisztelni, de azt nagyon ki kell érdemelni.” (HS) Megitélésiik szerint az iskolak a dia-
kok utan jaré fejpénz megtartasa okan nem alinak ki kellSképp a tanaraik mellett. Ugy
vélik, a diakok jogainak tulhangsulyozasa a kotelezettségeik elodazasahoz vezet; ezt a
masodik generacié tagjai is emlitették. A harmadik generacié szerint a didkok iranti kor-
rektség mara kevés a tisztelet kivivasahoz. Utobbi legfeljebb a fegyelem altal érhetd el,
bar az annak eléréséhez hasznalhatdé eszkdzok igen sziikdosek. A negativ értékelés
mara példaul sok esetben a ,mendség” fokmérdje, nem pedig fenyegetd erd.

A szliléi hozzaallas kritikaja: Az elsé generacio tagjai szerint a tanarokkal szembe-
ni tisztelet csokkenése a gyerekek szlileik iranti tiszteletének csékkenésével aranyos.
Noha a maguk gyerekei folott is sok esetben elveszitik a kontrollt, a sziil6k az esetleges
hianyossagokat a tanarokon kérik szamon, és egyre er6s6dé kritikaval fordulnak felé-
juk. A masodik generacio tagjai joszerével ugyanezt allitjak, mondvan, a szul6k felelds-
ségtudata lett mas, nem a gyerekek. Noha a tanarra haritanak, 6k nem rakjak le a
nevelés megfeleld alapjait, a gyerekeik helyett pedig inkabb magukkal térédnek. A har-
madik generacioé mar egyértelmden arrél tudosit, hogy a tanarok teljesen kiszolgaltatot-
tak a szll6knek, vadjaiknak, elvarasaiknak.

Az oktatas hianyossagai: Az egyes generaciok, kilondsen pedig a harmadik, a gya-
korlati tudasszerzés fontossagat hangsllyoztak, az iskola kovetelményrendszerét
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inkabb jellemz6 elméleti elvarasokkal szemben. Ugyancsak 6k emlitették azt is, hogy
egyre nehezebb felkelteni a gyerekek érdekl6dését. Az online fellletek medialis dom-
pingjével az iskola altal kinalt ingerek nehezen tudjak felvenni a versenyt, amit az elmé-
leti beallitottsag tovabb silyosbit. Tobben emlitették a diakok egyre gyengébb szdvegér-
16 képességét is.

A szlovak nyelv mint kihivas: Noha az el6z6 pont elemeként is taglalhatd volna,
hiszen minden generacié kitért a szlovak oktatasanak vakfoltjaira, arra, hogy mar
régen idegen nyelvként volna szlkséges oktatni, az angol tanitdsa ugyanis sokkal
nagyobb sikereket ér el a szlovakiai magyar iskolakban, mint a szlovaké.? Tébb interju-
alany utalt sajat nehézségeire is az allamnyelvvel kapcsolatban. Ebbdl pedig a szlovak
tanitdsanak immar tébbgeneraciés hidtusai tlinnek ki. Pozitiv eredményként hivatkoz-
hatunk arra, hogy a szlovak idegen nyelvként valé oktatasa kutatasunk ideje alatt jogi
hatteret nyert, de médszertani kidolgozasa a gyakorlatban még sok esetben varat
magara.

Online oktatas: Joszerével minden generacié csak negativumokat sorakoztatott fel
az online oktatassal kapcsolatban. A személyesség és a figyelem hianya, fenntartasa-
nak nehézségei épplgy felmeriltek, amiként a szocialis hatterekbe valé betekintés is
problémaként tlint fel, hiszen ezaltal még hangsllyosabbéa valhatott a diakok eltérd
anyagi hatterének megtapasztalasa.

Intézményi hianyossagok és javaslatok: Minden generacié emlitette, hogy az egyes
iskolatipusokhoz illeszked6, mas-mas mélységben és modszertannal megirt tankony-
vekre, segédanyagokra, pontosabb Utmutatasra volna szlikség az oktatas minéségé-
nek javitasahoz, ami természetesen a tanarokra nehezedd terheket is enyhitené.
Kiléndsen a harmadik generacié emlitette a tanari kar 6szinte, 6sszetartd munkajanak
fontossagat, egymas erdsitését, valamint azt, hogy az iskolanak intézményileg is a
tanarai, nem pedig a szll6k mellett kellene kiallnia. A masodik generacid képviseldi
részérdl felmerult az iskolak 6nkormanyzatisaganak gondolata is.

6.4. Nemzeti identitas és kultura

Meghatarozo magyarsag: Sajat nemzeti identitasara minden interjdalany mint alapve-
t6, meghatarozé fundamentumra hivatkozott, a legmarkansabb nemzeti felhangokkal
azonban az els6 és foként a masodik generacid tagjai éltek. Naluk a magyar nemzeti

2 Az 1989-es rendszervaltas 6ta a szlovak nyelv a magyar nyelv( iskolakban ugyanazon krité-
riumok szerint van oktatva, mint a szlovak iskolakban. Az archaikus szlovak szévegek, klasz-
szikus irodalmi alkotasok és az emelt szintl nyelvtan oktatasa azonban a magyar diakoknak
fokozott problémat jelent, hiszen iskolaba Iépéskor sokan kozllik minimumszinten birjak
csak a szlovakot. A nyelv- és irodalomoktatas elméleti fékusza a gyakorlatival szemben pedig
tovabb hatraltatja a felzarkdzast.
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Ontudat kikezdhetetlensége a tdbbségi nemzethez f(iz6dé ambivalens viszonnyal tar-
sult, annak tllszarnyalasatoél a hozza valé alkalmazkodasig terjed6en. A harmadik
generacié ugyancsak identitdsanak magatol értet6do rétegeként hivatkozott a magyar-
sagara, ezekben az interjikban a nemzeti beallitottsag azonban korantsem volt olyan
hangsulyos, mint az els6 két generacional, és a tolerancia, valamint a sovinizmuselle-
nesség felhangjaival gazdagodott.

Magyarsagra nevelés: Az els6 generacio tudatosan megmaradast célzé, a magyar
Ontudatra nevelést el6térbe allitd pedagogiat miikddtetett, amit a masodik generaciod
még tovabb erdsitett, az &si és Ujabb magyar kultlra elemeivel egyarant dolgozva.
Szamukra a nemzeti megemlékezések a magyarsag kifejezésének fontos forumait
jelentették, és aktivan részt vallaltak megszervezésiikben. A harmadik generacioé tagjai
szamara egyértelmd volt, hogy magyar iskolat végezzenek és magyar iskolaban is tanit-
sanak, s éppugy fontosnak tartjdk a nemzeti lnnepekre valdé megemlékezést, de
korantsem annyi fronton, olyan nagy hangsullyal, mint a masodik generacio.

Magyar gyerek magyar iskolaba: Mindharom generacio tagjai hathatdésan kiallnak
a magyar gyerekek magyar iskolaba val6 iratasa mellett, lehetdségeik szerint pedig erre
biztatjak a szlil6ket is.

Devalvalodé hagyomanyapolas: A népi hagyomanyok apolasa, a lokalpatriotizmus,
a népmlivészeti eléadasok szervezése, illetve az azokba valdé aktiv bekapcsolodas
ugyancsak az els6 két generacio sajatja, a harmadiknal mar hattérbe szorul, kiilono-
sebben fel sem merdil. A lokalpatriotizmus nyomai itt legfeljebb a képzés idejére vissza-
ny(l6 szakdolgozati és szeminariumi témakban tlinnek fel.

Devalvalodé Csemadok: A Csemadok kulturalis szervezethez vald viszonyulas a
hagyomanyokhoz val6 viszonyulassal parhuzamosan alakul. Az elsé és a masodik gene-
racié tagjai a (szlovakiai) magyar kultlra kardinalis, kozosségszervezd, megkerulhetet-
len intézményeként hivatkoztak a Csemadokra, melynek aktiv szerepl6i is voltak. A har-
madik generacié beszamolbi azonban a szervezet jelentéségének csdkkenésérdl tudo-
sitanak, s az interjualanyok nem is vettek részt munkajaban.

Jelképes SZMPSZ: A Szlovakiai Magyar Pedagdgusok Szdvetsége minden genera-
cional jelen volt, am akik a tagjai is voltak, inkabb csak jelképes tagsagrél beszéltek. A
szervezet egyik generacional sem toltoétt be hasonldéan jelentés funkciét, mint a
Csemadok.

Depolitizaltsag: A politikatol valé tavolmaradas jészerével mindharom generaciora
érvényes. Az els6 generacid esetében a tudatos tadvolmaradas érvényesiil, a harmadik
generacional az érdektelenség kerll elétérbe, s noha a masodik generacio tagjai kozul
az egyik interjualany aktivan politizalt, generacios tarsai ugyanolyan hatarozottan tavolt
tartottak magukat a politikatol. Az els6é generacié esetében mindez a mult rendszer
sajatossagaival, hallgatolagos kritikajaval magyarazhatd, a masodik generacional
azonban a politika megoszt6 jellege lesz a tavolmaradas f6 oka.
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7. Osszegzés - Avagy a szlovékiai magyar narrativ pedagdgusidentitas
sajatossagai

Jelen kutatas a szlovakiai magyar pedagdgusok narrativ identitdsanak vizsgalatara val-
lalkozott. A k6z0sség demografiai sajatossagainak bemutatasat kdvetéen a narrativ
identitas elemzésének potencialis lehetdségeit O0sszegeztik (Bruner, Gergen és
Gergen, McAdams, valamint Pataki), melyek fokuszpontjai a mi interjikérdéseink alap-
jat is adtak. Részletesen taglaltuk Glaser és Strauss Grounded Theory modszerét,
amely mélyrehatd, kvalitativ szovegvizsgalatként irhaté le, és a mi vizsgalatunk alapve-
tése is volt.

Kutatasunk soran kilenc mélyinterjat készitettiink Dél-Szlovakia kiilénb6z6 régio-
ibol szarmazd pedagdgusokkal. Interjdalanyaink kdzt hét né és két férfi szerepelt, job-
béara igazodva a szlovakiai magyar pedagogustarsadalom nemi eloszlasahoz. Ot interja
hanganyag, négy pedig a koronavirus okan bevezetett 6vintézkedések miatt irott forma-
ban készllt. Kutatasunk kilénlegessége, hogy az interjlalanyok kivétel nélkil pedago-
gusdinasztiakbol keriltek ki. Olyan csaladokbdl tehat, ahol legalabb haromgeneracio-
nyi pedagdgus kovette egymast. A kilenc kozul az elsé, a masodik és a harmadik gene-
raciéhoz egyarant harom-harom f6 tartozott. A mélyinterjuk vizsgalata altal ilyenforman
nem pusztan egyének életitjara nyilt ralatasunk, hanem az egyes generaciokon belili,
valamint az azok kozti tapasztalatok hasonldésagaira, kilonbségeire is ratapinthattunk.

Munkank negyedik fejezetében a vizsgalat menetébe kinaltunk bepillantast. Egy
interjat a Grounded Theory piramisszerd, hierarchikus modszere mentén, részletekbe
menden elemeztiink. Ezen a szakaszon bemutattuk azt is, hogy az egyes interjik empi-
rikus mutatéibdl (adatok) miként alakulnak ki azok folérendelt koncepciéi (fogalmak),
végul pedig, hogy a koncepcidok hogyan allnak dssze kategoriakka (fogalomcsoportok,
témakorok). A szakaszt az adott interjubdl szarmazé idézetekkel gazdagitottuk, ered-
ményeit pedig egy tablazatban is 6sszegeztik.

Az 6todik fejezetben a generacioké volt a fészerep. Els6ként részletesen taglaltuk
az elsé generacios pedagdgusok interjdinak eredményeit, betekintést nyljtva a kézos
tapasztalatok kinyerésének mikéntjébe. A masodik és harmadik generacié esetében
ezt a fajta, még interjlidézetekkel tarkitott, mélyrehaté bemutatast mar melléztik, és
az egyes generaciok kategoriai ala rendezve taglaltuk azok legfontosabb koncepcidit.
Mindegyik generacié eredményei kiilon-kiilon tablazatokban is megtekinthetok.

A hatodik fejezetben a kategoériak altal kialakitott témakorok mentén egymas
viszonylataban vizsgaltuk a generaciok eredményeit, el6térbe allitva azok hasonlésaga-
it és kllonbségeit.

Kutatasi kérdéseink kozlll az els6re, ami a szlovakiai magyar pedagoégusok narra-
tiv identitdsanak kulcselemire, s a harmadikra, amely az egyes pedagdgusgeneraciok
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egymasra hatasara s identitaskilonbségeire kérdezett ra, a hatodik fejezetiink tapasz-
talatinak tlikrében a kovetkez6 valaszokat adhatjuk:

Amig az els6 pedagdgusgeneracio kiemelkedési lehetéségként tekintett a tanari
palyara, a tobbi inkabb mint a szlldk révén ismert, biztonsagos 6svényre Iépett ra. Az
els6 két generacio nagyban tdmogatta a szakma atorokitését, a harmadik szamara ez
azonban mar nem bir prioritassal. Az elsé generacionak a kedvelt tanarok, a masodik-
nak az idedva magasztosult szll6k szolgaltak példaként, a harmadik mar a szileivel
szemben is kritikat fogalmazott meg. A tudaskozvetitést és nevelést csak az elsé gene-
raci6 tartotta azonos fontossaglinak, a masik ketténél egyértelmiien a nevelés kerlilt
el6térbe. A gyerekkdzpontlsag generaciok folotti tapasztalat, alapvetd stratégiaként
tlinik fel azonban a szigor (elsé generacio), a kdvetkezetesség és a kreativitdstamoga-
tas (masodik generacid), valamint az emberség, a rugalmassag és a személyesség is
(harmadik generacid). A tanari palya értékvesztésével mindharom generacio szembe-
silt, mégis a harmadik szamara jelenti a legégetébb problémat. Ennek kulcsdsszetevs-
jeként a szilék megvaltozott viszonyulasat hangsulyoztak, akik bar maguk is becsmé-
relik a tanarokat, gyerekeik nevelését mégis t6lik varjak el. A bajt csak tetézi, hogy a
fejpénz megtartdsa miatt sokszor az iskola sem a tanarai mellett all ki velliik szemben.

A masodik kutatasi kérdéslink a kisebbségi identitas tanitasi stratégiaként vald
megjelenésére kérdezett ra. Ennek kapcsan elmondhat6, hogy mindharom generacié
tagjai alapvetd identitasrétegikként tekintenek a magyarsagukra, ahogy a magyar
Ontudatra nevelést is fontosnak tartjak. Ennek elemeit szamos tanitasi 6ra anyagaba
igyekeznek integralni. Az els6 és kulondsen a masodik generacié nemzeti beallitottsa-
gahoz képest a harmadik esetében e vonatkozasok sokkal kevésbé uraljak az egyes
narrativakat.

Az elemzett interjuk tapasztalatai azt igazoljak, hogy a szakmai, dinasztikus, nem-
zeti, kisebbségi €s regionalis identitas szoros, szinte elvalaszthatatlan egységet alkot a
szlovakiai magyar pedagogusok elsé két vizsgalt generacidjanal. Tendenciézus valtoza-
sok figyelhet6k meg azonban a harmadik, legfiatalabb generacio esetében, ahol gya-
korlatilag az 6sszes elemezett identitasréteg devalvalodason esett at. A legkisebb prob-
Iémat a dinasztikus vonal gyengiilése jelenti, a nemzeti, kisebbségi és regionalis iden-
titds hattérbeszorulasa pedig az asszimilacios folyamatokkal latszik egyditt rezonalni.
Intézményi szinten megerdsithetd volna azonban a szakmai identitas, hiszen a palya
anyagi, torvényi megszilarditasa attételesen a tarsadalmi megbecsiulés felerésitéséhez
is hozzajarulhatna.

A kutatasunk soran készitett és vizsgalt szlovakiai magyar narrativpedagdgusiden-
titas-interjuk egy kisebbségi kozosség kulturalis szempontbdl meghatarozé szakmajara
és miivelbinek tapasztalataira engednek ralatast. A tanarok e harom generacidja a
helyi magyarsag tobb mint harom generacidja folott 6rkodott és 6rkodik. Ezért is fontos,
hogy fokozott figyelmet forditsunk azokra a problémakra, melyekre a fent elemzett
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interjuk (is) felhivjak a figyelmet, hiszen azok nem pusztan a tanarok, hanem az egész
ko6zdsség kihivasai, és mindannyiunk érdeke, hogy megoldast talaljunk rajuk.
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interviewees, which consisted of teachers from different regions of southern
Slovakia. A particularity of our research is that the interviewees were all from
pedagogue dynasties. In other words, from families where at least three
generations of teachers succeeded each other. The in-depth interviews therefore
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second half of the paper, we will analyse in detail the common lessons from the
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